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RESUMEN

Investigaciones realizadas en paises como Estados Unidos e Inglaterra
han demostrado que la lectura en voz alta, realizada a los nifios antes
de iniciar su etapa preescolar, contribuye al desarrollo de aspectos so-
cio-culturales, psico-afectivos, cognitivos y lingiiisticos. Este articulo
presenta los resultados de un estudio realizado con miras a descubrir
los cambios que se producen en el desarrollo de la lectura y la escritura
en nifios y nifias con edades entre 2 y 5 afios mediante la actividad de
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Finalmente, el que el segundo porcentaje mas alto de respuesta a la pregunta
ipara qué se leia en esa asignatura? lo obtuvo la opcion responder una evaluacion
con base en el documento leido puede confirmar la idea de que la evaluacion esta
en centro de la ensefianza (Carlino, 2005). De otro lado, los docentes podrian
aprovechar la evaluacién para propiciar situaciones en las que los estudiantes
lograran demostrar lo aprendido y llos, a su vez, podrian ocupase de los mo-
dos de leer y escribir de su alumnado.
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realizar preguntas significativas, intentar respuestas provisorias y construir
explicaciones que integren las distintas dimensiones de la realidad social. No
obstante, la autora también refiere que en las Ciencias Sociales la comprension
lectora no es considerada un contenido a ser ensefiado en el 4rea y el disefio
de actividades que la propicien no constituye una practica extendida. Una
larga tradicion existente entre los docentes del area lleva a considerar que de-
sarrollar la comprension lectora es una tarea que compete a los profesores de
lengua o bien, que ha sido o debiera haber sido adquirida en etapas anteriores
a la escolaridad.

CONCLUSIONES

En una primera aproximacién frente a la problematica de la lectura en la uni-
versidad colombiana y de cara a los resultados obtenidos a través del analisis
estadistico de las encuestas se puede concluir que las practicas académicas
no siempre alientan la cultura escrita en cada una de sus materias. Ademas,
que la representacion mental de la lectura de la comunidad académica se
limita practicamente a lo estructural o a lo formal de estas practicas. Es-
tos hechos hacen imperativa la necesidad de apreciar la lectura desde otra
visién pedagogica, porque éste proceso es una herramienta que esta invo-
lucrada en la comprension y en la elaboracion del conocimiento, Ademas,
comprender y redactar textos complejos son una condicién que contribuye
en forma decisiva a la permanencia y al éxito académico; de alli la nece-
sidad de establecer lineamientos institucionales que apoyen el trabajo de
docentes y estudiantes en esa direccion.

De otro lado, los resultados descritos permiten vislumbrar que la lectura no es
una practica frecuente en el desarrollo de las clases; al parecer hace parte de la
actividad individual en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. En este
mismo sentido, se reafirma con los resultados comparados entre las universi-
dades participantes, que la tendencia es a realizar la lectura fuera de clase.
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de textos por internet la cual es a todas luces causada por “la inmediatez”.
Para Bermuidez, (2009), la asombrosa rapidez con la que se cubren distancias
gracias a esta herramienta ha hecho que sea implementada en casi todos los
aspectos de nuestra vida en sociedad. Pero, asi como la rapidez es un caracter
de la internet, este caracter, irremediablemente, viene a permear a todo aque-
llo que se inserta en la red. Esto, por supuesto, dependiendo del tipo de texto.
El tiempo que demanda la lectura de una columna de opinién es el mismo
en el formato impreso y en el digital, con el agregado de que en el formato
digital podemos acceder a los comentarios de los demés lectores y asi darnos
una idea de lo que causa lo leido en otras personas. De este modo, la internet,
dado su formato, dada su misma rapidez, moviliza y pone en circulacién gran
cantidad y variada informacién.

Con lo anterior no se pretende establecer lo negativo de las TIC, sino poner en
realce que las herramientas que éstas ofrecen a la comunidad estudiantil deja
a la vista una dificultad en el uso apropiado de lecturas académicas, el corpus
bibliografico y los contenidos al cual accede el estudiante universitario.

Los resultados obtenidos en otras areas UNESCO en contraste con los resul-
tados generales del area de Ciencias Sociales y del Comportamiento y los
procesos de lectura detectados en las encuestas los cuales muestran algunas
particularidades en los registros frente a las demds éreas analizadas, nos per-
mite inferir que la lectura en las Ciencias Sociales parece fundamental para
los procesos de aprendizaje porque permite a los alumnos acceder a varios
discursos y a informacién procedente de distintas fuentes; sin embargo, mu-
chos docentes de dicha drea de conocimiento se quejan porque a través de la
lectura no se produce la adquisicion satisfactoria de diferentes habilidades
cognitivas que ellos esperan; es decir, segin Hamra, D. (2010), a través de la
lectura de textos de Ciencias Sociales, los alumnos se familiarizan con los con-
ceptos, las explicaciones y los tipos de discursos especificos del area y, a partir
de estas lecturas, progresivamente, van adquiriendo habilidades para esta-

blecer relaciones y jerarquizar conceptos, comparar diversas interpretaciones,
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ces, parece definitivo en los resultados obtenidos que el alumno que desea
aprender una lengua extranjera por razones académicas, lo hace por la ne-
cesidad de leer textos escritos en un idioma extranjero. El que lo hace por
razones profesionales, ademads de la lectura, quiza necesite expresarse oral-
mente en ese idioma durante una reunion de trabajo. En menor medida los
resultados de la encuesta plantean motivos personales, para el aprendizaje
del inglés como segunda lengua.

Hasta el momento, se ha venido discutiendo acerca del trabajo relacionado
con las asignaturas, ya sean los propositos, los tipos de documentos, entre
otros; sin embargo, también conviene revisar la situacién que los alumnos ge-
neralmente no acceden a los libros originales sino que los textos les llegan
fotocopiados, y es frecuente que dichos materiales sean leidos fuera de la obra
completa. Lo anterior, segn Carlino (2005), se suma al impedimento que
de los textos que estan dirigidos hacia investigadores o colegas del autor con
igual desarrollo cognitivo, con respecto a una especialidad; algunos de los li-
bros no designan como interlocutor a estudiantes cuyo desarrollo cognitivo es
diferente (inferior, las mas de las veces) frente al conocimiento especializado.
Es asi, que los factores expuestos comienzan a ser un problema en la formacién
universitaria porque son causales de dificultades de la comprension lectora.
Respecto a las preguntas sobre los usos de la lectura y la escritura se constaté
a través de la encuesta que la evaluacion se lleva a cabo por medio de tareas
de lectura y/o de escritura, y los datos plantean que es el contenido del texto
lo que resulta primordialmente juzgado. Estos hechos hacen reflexionar sobre
la influencia de estas orientaciones pedagdgicas en la cultura académica y el
pensamiento de los estudiantes respecto a la direccién de sus propios propé-
sitos de lectura y escritura.

De otro lado, se encontré que recurrir a los apuntes de clase y los materia-
les elaborados por el profesor son comportamientos “normales” dentro de
la cultura académica, pues dichos textos estdan enlazados directamente con
las asignaturas. No obstante, se registra en un alto porcentaje la busqueda
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tecnologias de la informacion y la comunicacion, que muestran muchas insti-
tuciones universitarias, ha repercutido de manera negativa en los procesos de

lectura y escritura de los estudiantes.

En relacién con las altas frecuencias de uso de las TIC Bermtidez (2009) refiere
que la ausencia del libro como soporte no es una situacion extraiia porque
“vivimos en el auge de las telecomunicaciones, en la supremacia, en ocasiones
aparente, de la internet, en la masificacion, esta si mas aparente todavia, de las
TIC”. Sin embargo, es clave preguntarnos en otros espacios por éste tema para
dejar en claro los matices que se presentan cuando nos preguntamos por los
textos que leen los estudiantes en la actividad académica. La autora también
advierte la importancia de cuestionarnos y reflexionar sobre la evidente nece-
sidad de su implementacion en los procesos pedagogicos.

En cuanto a los resultados sobre lectura en idiomas extranjeros cabe citar que,
tradicionalmente, el aprendizaje de lenguas extranjeras se vincula a razones
de orden cultural: para transmitir o recibir informaciones culturales o acceder
a diferentes experiencias humanas. En ese sentido, un idioma se configura
como un recurso para la comunicacion que permite acercarse a valores distin-
tos de los conocidos por mediacién de la lengua materna. Lo anterior lleva a
reflexionar sobre la influencia del contexto, especificamente del curriculo uni-
versitario colombiano que solicita al estudiante la apropiacién o el manejo de
una segunda lengua como requisito para aprobar los cursos o para obtener el
titulo profesional. Debido a que el idioma Inglés tiene un caracter universal,
en virtud a que es una lengua de negocios o porque tiene muchos hablantes,
es l6gico que los estudiantes se vean influenciados por estas consideraciones,
ala hora de elegirla como su segunda lengua.

No obstante, es dificil pensar la ensefianza de una lengua extranjera sin tener
presentes otros valores, como por ejemplo la capacidad de reflexion que su
estudio propicia. Al estudiar un idioma extranjero se reflexiona, invariable-
mente, sobre los usos y sobre el funcionamiento de la lengua materna. Enton-
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Ademds, Bermtdez (2009) privilegia el papel de la cultura y el caracter social
del ser humano para ampliar la comprensién de la lectura al interior de una
asignatura, en cuanto a que el lector situado en el medio social y cultural des-
de que nace genera un medio de expresion dentro de las précticas culturales
propias del sujeto; y, refiere que es a partir de dichas practicas que se encuen-
tra sentido a lo que se lee; es decir, segin Lerner (2001) citado por Bermtdez,
(2004), es en esa medida que el sujeto va construyendo su identidad en una
comunidad de lectores y escritores y adquiere ciudadania en el mundo de la
cultura escrita. De esta forma, se reconoce al lector como un sujeto social, Bajti-
ne (1982) citado por Bermtidez(2009), que da cuenta de su pensamiento, anali-
za, argumenta, expone, describe o dialoga con el texto y con el entorno en que
interactda, a la vez que le otorga a la lectura una funcion social como medio de
expresion efectivo dentro de las practicas culturales propias del individuo.

Se observa la continuidad en el porcentaje de repuestas frente al cumplimien-
to de los requerimientos exigidos por una asignatura (motivacion extrinseca).
Para Carlino (2005), dicho comportamiento conlleva las razones que vuelven
necesario el aporte del docente en la lectura de los alumnos. Dado que los
estudiantes carecen de conocimientos especificos sobre los textos y carecen
de las categorias de pensamiento de la disciplina en la que se han empeza-
do a formar, los alumnos no saben qué buscar en la bibliografia y se “pier-
den” en la marafa de informacién que contiene, sin lograr distinguir lo que
es central para la materia; en consecuencia, los estudiantes prefieren hacer sus
busquedas guiados por el maestro; asi, tomar apuntes se convierte en una
herramienta importante para evitar sentirse “perdido” en las multiples biblio-
grafias acerca de un tema.

De cara a los resultados sobre el uso de las paginas web, es necesario em-
pezar a trabajar con herramientas tecnoldgicas (TIC), especificamente con
la Internet; porque en Colombia se ha convertido en un asunto elemental
dentro de la cultura académica, y, se podria decir que la actitud de descono-
cimiento de la influencia y la necesidad de aprender y usar adecuadamente las
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pautas de evaluacién que deben ser tenidas en cuenta. Ello requiere el analisis
de la situacién vigente en las instituciones educativas y, de acuerdo con esto,
la propuesta de una metodologia que permita generar respuestas eficaces.

En funcién con lo expresado, se podrian inferir algunas cuestiones -con la
intencion de estimular la discusion en el contexto universitario- para el estu-
dio que se desarrolla. Por ejemplo, existe la falsa idea que leer y escribir son
actividades separadas e independientes del aprendizaje de cada disciplina;
a pesar de que la lectura y la escritura son actividades centrales en el nivel
universitario, no forman parte de los programas y no reciben la debida aten-
cion de los profesores. Y, un prejuicio generalizado es que la escritura es una
actividad de expertos. Complementario a esto, algunas posibles causas por
las cuales los docentes en general no se ocupen de la escritura son: que no han
pensado en la conveniencia de hacerlo, no saben como hacerlo, sienten temor
a coartar la autonomia al estudiante y, finalmente porque no disponen del
tiempo suficiente para hacerlo. Segtn Carlino (2005), el docente piensa que
contribuye directamente al aprendizaje de los conceptos de sus asignaturas.
Entonces, la cantidad de escritura llevada a cabo en cada materia es el factor
que mas incide en su involucramiento, medido en términos del tiempo dedi-
cado a la asignatura, del desafio intelectual que les representa y del monto de
interés que suscita. (Light, 2001) citado por Carlino, (2005).

De manera complementaria, Bermtdez (2009) refiere que leer al interior de
una asignatura tendria que ver con la intencién a sus propdsitos, los cuales
demandan en el estudiante una serie de situaciones que promueven el alcance
de ciertos aprendizajes, que —también— son necesarios para el campo disci-
plinar que se estd abordando. Si bien el estudiante debe alcanzar los objetivos
que la asignatura propone, conviene la presencia de un maestro que contri-
buya al alcance de los mismos, a través de su practica de ensefianza. Por ello,
cuando un alto porcentaje de estudiantes encuestados plantea que la actividad
académica para la cual més leen son las asignaturas, se estaria proponiendo
que hay una serie de pautas que darian los docentes frente al qué leer, cémo,
porqué y para que.
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en el ambito disciplinar. Pues, si no hay una lectura de articulos cientificos
se considera que no hay un eje de estudio serio que los encamine hacia la
investigacion.

Los resultados descritos nos permiten vislumbrar que la lectura no es una
practica frecuente en el desarrollo de las clases; al parecer hace parte de la ac-
tividad individual en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es asi que
frente a la marcada tendencia de los estudiantes a leer las notas de clase o de los
restimenes de estudiantes se podria pensar que para el alumnado tiene mas im-
portancia la informacién proporcionada por los docentes que la de otras fuen-
tes de informacion como por ej. los articulos cientificos. Este hecho también,
podria mostrar que —como afirman Gottschalk y Hjortshoj (2004) citados por
Carlino (2005) — la exposicién oral del docente cobra gran relevancia porque
es a través de ella que: el docente provee informacion actualizada sobre inves-
tigacion y teorias recientes, sintetiza ideas dispersas de la bibliografia, sefiala
contradicciones y problemas implicitos, adapta explicaciones a los estudiantes
y les transmite sentimientos sobre los datos de los que habla.

En concordancia con Carlino (2005) es vital reconocer que la informacién pro-
porcionada por el docente en la clase es una via para que el estudiante se
introduzca en las fuentes escritas, desde donde expone el profesor. Por tal
razén, los alumnos no deberian “contentarse” con leer sélo los apuntes de
clase sino que deberian saber que deben leer la bibliografia del curso tanto las
fuentes basicas como las complementarias. Por su parte, los docentes deben
concientizarse de que los universitarios todavia necesitan que se les oriente
la lectura de dicha bibliografia, para que este proceso llegue a ser exitoso. Al
respecto, autores como De, Lucia. & otros (2003), refieren que una posibilidad
de hacer frente a la problematica descrita en la universidad es que los profe-
sores de todas las areas propongan actividades, dentro de la temdtica de su
especialidad, que involucren la tarea de leer y escribir. Pero, para ello los mis-
mos docentes deben tener una concepcién clara de cudles son las estrategias
que han de aplicar para comprender y producir un buen escrito y cudles, las
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trarse en el sistema de créditos consolidado a nivel nacional, segtin el
cual a una hora de trabajo presencial del estudiante le corresponden
dos horas de trabajo independiente, que corresponderia al tiempo de-
dicado a la lectura fuera del aula.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

A partir de los resultados obtenidos, es posible hacer una aproximacién a la
interpretacion del fenémeno de la lectura. Para empezar, el dato arrojado por
las encuestas que presenta a la lectura de apuntes de clase como el texto mas lei-
do por los estudiantes puede interpretarse a partir de Sabogal Tamayo, (2009)
que remite hacia dos elementos importantes dentro del contexto educativo,
ellos son el docente ideal y el estudiante reflexivo. El primero, es un docente in-
quieto por explorar, aportar y complementar el conocimiento cientifico desde
la investigacion, y a su vez, esta investigacion hace parte de un proceso minu-
cioso. El segundo refleja un estudiante mas reflexivo que pragmatico, es decir,
un estudiante con motivaciones alternas al cumplimiento de un curriculo y a
la obtencién de una “buena nota”. Segtin Sabogal, estos estudiantes “tienen
aspiraciones y actitudes mas alla de la obtencién de notas para graduarse...
y, ademas, los que no solo no se contentan con lo que el profesor les puede
dar sino que le exigen sobrepasar los limites de la repeticién de conocimientos
fosilizados”. No obstante, los resultados obtenidos a través de las encuestas
evidencian que los estudiantes buscan responder en mayor medida alanotay
a las tareas propuestas por el docente; y, en pocas ocasiones se evidencia una

motivacion intrinseca en torno a los procesos de lectura y escritura.

Por otra parte, los resultados de las encuestas arrojan un dato interesante en
cuanto al bajo porcentaje obtenido en la lectura de articulos de revistas cien-
tificas; frente al cual es conveniente pensar en la implicacién de este indice
en la motivacién de los estudiantes, por el conocimiento de los resultados
actuales de las investigaciones de sus dreas de estudio. En consecuencia,
nos interrogamos por la manera como los docentes introducen al estudiante

- 190 -



HECHOS Y PROYECCIONES DEL LENGUAIJE

que se toma nota sobre aquellos aspectos que se consideran relevantes
y que posteriormente serdn evaluados. Esto también explica que mas
de la mitad de los estudiantes refiera leer escritos del profesor.

En torno a la pregunta ;para que se leen los documentos en la asig-
natura seleccionada? La tendencia nacional segtin los porcentajes fue:
para responder preguntas del docente para explicar problemas ¢ ca-
sos, para aprender de la disciplina y para ampliar algtin tema. En el
analisis de los resultados a manera de comparacién entre las univer-
sidades alrededor de la pregunta ; para qué se leen los documentos de
una asignatura? se encuentra que en universidades como la Javeria-
na Cali, Auténoma de Occidente, Antioquia, Caldas, Amazonia, At-
lantico, Quindio, Pedagdgica y la Unidad Central del Valle la opcién
de respuesta que arrojé mayor porcentaje es la de buscar respuesta a
preguntas planteadas por el docente. Por otra parte, en la Javeria-
na de Bogota, Antioquia, Ibagué, Cauca y la Fundacién Universitaria
Monserrate se evidencia una tendencia de los estudiantes a sefialar la
opcion del uso de la lectura de textos para explicar problemas, casos o
ejemplos, mientras que en la Universidad del Valle y en la UCPR para
los estudiantes encuestados la lectura en la asignatura sefialada tiene
como proposito aprender sobre la disciplina.

Por ultimo, los estudiantes respondieron que suelen leer con mayor
frecuencia fuera de clase, segtin lo constata el dato del 57% frente al
24,4% de respuestas correspondientes a la opcion leer en clase. A este
respecto, vale la pena resaltar que los datos muestran que el proceso de
lectura tiene una marcada presencia, en las asignaturas consideradas
significativas por los estudiantes, para su formacién profesional. Este
hecho puede deberse a que la lectura es, frecuentemente, usada como
herramienta para la construccion de los saberes disciplinares lo cual
—segtin Carlino (2005) — implica conocer no sélo el contenido que los
estudiantes tratan de dominar sino ademas, las convenciones de su

propia materia. Otra explicacion posible a este resultado puede encon-
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las asignaturas, sefialan que las actividades de lectura mas frecuentes son:

leer dentro y fuera de clase; por otra parte, los documentos consultados

con mayor frecuencia para las asignaturas son: libros o capitulos del campo

profesional, pdginas de Internet, documentos periodisticos y libros de con-

sulta general. La metodologia més utilizada es la discusion oral en grupo 'y

el control de lectura. En tltimo término, a la pregunta para qué se lee estos

documentos, los estudiantes respondieron que para: explicar problemas,

casos o ejemplos, buscar respuesta a preguntas planteadas por el docente y

ampliar algin tema de interés.

Por otra parte, al revisar los resultados en el dmbito nacional podemos aproxi-

marnos a las siguientes interpretaciones iniciales:

En todas las universidades participantes el resultado relacionado con
el proposito de la lectura en la asignatura los porcentajes no muestran
diferencias significativas. A pesar de esto, permiten ver que la lectura
es usada con frecuencia para comprender aspectos practicos de la dis-
ciplina; lo cual refleja la importancia de la relacién entre la teoria y la
practica en la formacién del profesional colombiano.

Existe una particularidad: Se puede evidenciar que a nivel general hay
un mayor desarrollo en los procesos de lectura frente a los de escritura,
dado que en el marco de las asignaturas, los estudiantes manifiestan
no solo usar la lectura, para recuperar la informacion de los apuntes de
clase y las notas del profesor, sino que se emplea para el abordaje de la
asignatura mediante la lectura de libros y capitulos de libros. Vale la pena
mencionar que en la Universidad del Valle el caso de Medicina supera
ampliamente la tendencia nacional e institucional.

Se observa que los documentos que leen con mayor frecuencia son libros
o capitulos de libros. Le siguen las notas de clase o restimenes propios,
lo cual es coherente con el propésito de evaluacién identificado, puesto
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Metodolégicamente hablando lo que predomina es la lectura para actividades
de comunicacién oral en la clase.

Ademés, los estudiantes sefialan que los documentos seleccionados para las
asignaturas se leen con mayor frecuencia para: identificar postulados més
importantes que representan a un autor o a una teoria, explicar problemas,
casos o ejemplos, aprender sobre la disciplina, buscar respuestas a preguntas
de los estudiantes, buscar respuestas a preguntas planteadas por el docente,
confrontar hipétesis y explicaciones, ampliar algiin tema de interés y escribir
resefias, resimenes y comentarios; es decir, se reconoce la existencia de mual-
tiples propdsitos de lectura.

Educaciéon Comercial y Administracion

Experiencia como lector y escritor en la universidad

Eje tematico: lectura

Los estudiantes del drea de Educacion comercial y Administracion de la Uni-
versidad de Ibagué, de acuerdo con los datos, leen con mayor frecuencia para
actividades académicas relacionadas con las asignaturas y le siguen las rela-
cionadas con grupos de estudio; no obstante, no se registran datos para clubes
de lectura ni concursos. En consecuencia los propdsitos que presentan mayor
frecuencia en las actividades académicas para las cuales los estudiantes leen,
son: para responder a una evaluacion escrita, realizar una exposicion, respon-
der a una evaluacién oral y participar en discusiones grupales; es decir, los
que esté relacionados con las asignaturas. En otro orden de ideas, los docu-
mentos menos leidos son los apuntes de clase de otros compafieros, aunque
lo que mas leen son sus propios apuntes de clase. Y el idioma extranjero en el
que mas se lee es inglés.

Practicas de lectura y escritura en una asignatura profesional

Eje tematico: lectura

Segtn los datos, los estudiantes de Educacién comercial y Administracion de
la Universidad de Ibagué, dentro de la actividad académica relacionada con
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Ciencias Sociales y del Comportamiento

Experiencia como lector y escritor en la universidad

Eje temitico: lectura

Segun los datos los estudiantes de Ciencias sociales y del Comportamiento
de la Universidad de Ibagué registran mayor frecuencia en lectura para acti-
vidades académicas relacionadas con las asignaturas; le sigue para grupos de
estudio y en tltimo lugar asistencia a eventos académicos. Por otro lado, los
estudiantes encuestados que cursan carreras agrupadas en este campo leen
con variados propositos; los que registran mayor periodicidad son en su or-
den: realizar una exposicion, responder a una evaluacion escrita, responder
a una evaluacion oral, participar en discusiones grupales, escribir articulos o
ponencias, trabajar en el marco de un proyecto de investigacién, elaborar un
escrito académico y disefiar un proyecto. El propdsito con menor periodicidad
es el de realizar una relatorfa.

En el mismo orden de ideas, los documentos mas leidos por los estudiantes
en el marco de las asignaturas son sus apuntes de clases, seguidos de los li-
bros propios de la carrera y materiales elaborados por el profesor y articulos
cientificos en el mismo porcentaje. Los datos muestran una alta actividad de
lectura relacionada con procesos de investigacion. Finalmente, los documen-
tos en idiomas extranjeros que registran mayor frecuencia en la lectura son los

que se encuentran en inglés.

Practicas de lectura en una asignatura profesional

Eje tematico: lectura

Los datos indican que se lee con mayor frecuencia fuera de clase, libros o ca-
pitulos del campo profesional al igual que paginas de Internet y las notas de
clase. En menor proporcion se leen articulos de revistas cientificas; a partir de
lo anterior, se registra que con mayor frecuencia los documentos se discuten
oralmente en grupo, se exploran mediante preguntas, o se leen para respon-
der a una evaluacién, ademas para hacer presentaciones sobre sus contenidos.
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Segtn los datos, los estudiantes de la Universidad de Ibagué leen con ma-
yor frecuencia para actividades académicas relacionadas con las asignaturas
tales como: realizar una exposicion, disefiar un proyecto, responder a una
evaluacion escrita, responder a una evaluacién oral, participar en discusiones
grupales y trabajar en el marco de un proyecto de investigacién. Esto podria
significar que los propdsitos de lectura estdn intimamente relacionados con
las asignaturas, en gran medida y en menor proporcién con actividades de in-
vestigacion. De ahi que dentro de los documentos leidos por los estudiantes se
encuentren con mayor frecuencia los apuntes de clase propios, seguidos por
péaginas Web, blogs; libros o capitulos propios de la carrera y materiales ela-
borados por el profesor. Finalmente, el idioma en el que se lee para Ingenieria

y profesiones afines en la Universidad de Ibagué es inglés.

Prdcticas de lectura en una asignatura profesional

Eje temdtico: lectura

Segtn los datos, los estudiantes de Ingenieria y profesiones afines de la Uni-
versidad de Ibagué seiialan que la lectura fuera de clase es la constante;
dado que los documentos consultados con mayor frecuencia son: paginas
de Internet, libros o capitulos de libros especializados y libros de consulta
general (enciclopedias y diccionarios) que por norma deben ser consulta-
dos en la biblioteca. Conviene destacar la lectura de las notas de clase y re-
stmenes de estudiantes como actividades que registran lectura en un por-
centaje similar a la de los libros de consulta general. La lectura de dichos
documentos nutre las discusiones orales del grupo y la dindmica de la clase
cuando ésta esta a cargo de los estudiantes para presentar los contenidos de

los documentos leidos.

En dltimo término, a la pregunta ;para qué se leian estos documentos?, los estu-
diantes respondieron en mayor porcentaje para buscar respuestas a preguntas
planteadas por el docente y explicar problemas, casos o ejemplos; es decir,

que la lectura de los textos estd relacionada con el trabajo de las asignaturas.
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las universidades sobre lectura, escritura y cultura académica, b) los progra-
mas curriculares de los cursos de lenguaje que se ofrecen en las universidades
participantes, relacionados con el tema, c) la voz de los estudiantes universita-
rios de pregrado, representativos de los diferentes programas académicos que
se ofrecen en el pais y d) los docentes de las universidades.

Instrumentos

Para la recoleccion de la voz de los estudiantes universitarios el instrumento
mas potente fue la encuesta, por cuanto proporcioné informacién detallada
sobre las practicas de lectura realizadas en el desarrollo de la asignatura,
reconocida como significativa por los alumnos encuestados. Esta se aplic6
a 3750 universitarios colombianos de los cuales 128 son de la Universidad
de Ibagué.

En el presente articulo los datos correspondientes a la Universidad de Ibagué
se organizaron de acuerdo con el eje tematico lectura y segtin la seccién de la
encuesta. Asi: para el eje temdtico de lectura de la seccion experiencia como lector
se revisaron los items 1,3,5 y 8; sobre pricticas de lectura en una asignatura
profesional se analizaron las preguntas 13-14-15 y 16. (Ver anexo).

RESULTADOS

En este acdpite se presentan los resultados del estudio de acuerdo con las dreas
UNESCO vy segtn €l eje temdtico de lectura y la seccion a la que corresponde
en la encuesta. Se disponen algunas ideas en torno a las formas que toman
la lectura y la escritura para los alumnos, y, en consecuencia, se derivan
interpretaciones de lo que sucede en los recintos de clase con respecto a los
intereses y solicitudes que se hace desde dichas précticas universitarias.

Ingenieria y profesiones afines
Seccion: experiencia como lector y escritor en la universidad
Eje tematico: lectura
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de lo que denomina los cédigos elaborados de la cultura. Estos conllevan
siempre una dificultad en su asuncién, pues se trata de una ruptura con las
formas y contenidos que se juegan precisamente en las narrativas orales y
en la cultura popular.

La formacion en la universidad requiere entonces la apropiacién de una tra-
dicion, de unas disciplinas que aparecen codificadas y materializadas en for-
ma de textos que hay que interpretar. Pero interpretar es también producir
nuevamente esos textos, construirles su sentido e incluso hacerles preguntas,
hasta llegar a ciertos niveles de elaboracién y de produccién escritural. En su
aspiracion maés alta, el proceso de construccion de conocimientos pasaria, en
la universidad, por estas dos actividades de lectura y escritura hasta llegar a
un proceso mas estructurado y deliberado de produccién de conocimiento,
cuya expresion seria la investigacion. Asi mismo, las formas de comunicacién
del conocimiento producido circulan también en el ambito universitario como
producto de estos procesos, en forma de textos.

Esto significa que la lectura en la universidad es una actividad que media y
estructura la formacion de la cultura académica de los estudiantes y el acceso
a los codigos de formacién propios de sus disciplinas y de sus profesiones. Sin
embargo, este proceso no se restringe a un uso exclusivo de transmision de la
cultura académica como una generalidad. Por el contrario, circulan multiples
practicas asociadas a la cultura académica que develan usos diferenciados
tanto en la comprension de los textos como en la produccién de los mismos,
ligadas también a las formas de discurso que circulan en las comunidades
cientificas y académicas y que cumplen a su vez diferentes propésitos.

METODOLOGIA

Se trata de una investigacion descriptiva e interpretativa basada en informa-
cion y datos de naturaleza cuantitativa y cualitativa. Las fuentes centrales de
informacion fueron: a) los documentos de politica institucional existentes en
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siempre en forma escrita y la deliberacion o argumentacién se da siempre en
razon del reconocimiento  alfabéticamente (Cf. Mockus et al, 1997: 63-74).
De ahi que es licito pensar que tanto la escritura como la lectura estan en el eje
estructurado y estructurante de la cultura académica. Podemos afirmar que
son constituyentes en si mismos de esta cultura, al tiempo que posibilitan su
apropiacion: “el alumno que frente a un problema de conocimiento cree que una dis-
cusion clarifica, el que para resolver ese problema busca un libro o se sienta a escribir,
0 el que dispone metddicamente los medios para llevar a cabo de manera racionalmente
prefigurada una determinada accién”; es la imagen que se presenta, para quien ha
asimilado los canones de esta cultura.

La lectura y la escritura, como formas de expresion y de comprension del
codigo escrito, constituyen asi las formas privilegiadas en la escuela y en la
universidad precisamente por el tipo de cultura que esta en juego alli (no
es un asunto discrecional o de capricho de los maestros). Incluidas como
parte de la tradicién letrada, y siguiendo con los autores, éstas son fuentes
de conocimiento mediadas, es decir, requieren de procesos especializados
y explicitos de transmision y apropiacion diferentes de las fuentes de cono-
cimiento inmediatas, que aunque también provienen de un acervo cultural
en el sujeto y ponen en juego la experiencia, la percepcion y la imaginacion,
no requieren un aplazamiento en la toma de posicién o en la estructuracion
deliberada de actividades que medien entre una pregunta y su solucién,
como sucede en la cultura académica.

En la universidad circulan entonces unos textos, que en términos de Bajtin
(2002) corresponderian a géneros discursivos secundarios (cuya expresion
pueden ser entre otros, los textos académicos y de divulgacion cientifica) y
que distan de los géneros discursivos primarios, es decir, de aquellos que
se usan en la cotidianidad y que estdn siempre mediados por el coédigo oral.
El sociélogo Basil Bersntein (1993) también ofrece desde su corpus tedrico
una explicacion de este tipo de conocimiento educativo que circula en las ins-
tituciones educativas y que se corresponde con la exigencia de adquisicién
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area de Lenguaje de esa Universidad; como el desarrollo en los estudiantes de
sus estrategias cognitivas y lingtiisticas implicitas en la lectura y la escritura
Como procesos semioticos.

Un daltimo grupo de trabajos nacionales encontrados analizan la lectura y la
escritura desde factores de orden sociocultural, que determinan la trayectoria
lectora de los sujetos, es decir, se explica el fendmeno desde el déficit socio-
cultural del estudiante (Baquero, (1996); Pérez, M. (2008) y Arias, C. Ayala, L.
& Cano, H. (2009).

Por otro lado, el estudio ;para qué se lee y se escribe en la Universidad colombiana?
Un aporte a la consolidacion de la cultura académica del pais se sustenta en con-
cepciones teéricas desde la Pedagogia, la didactica, el andlisis del discurso y
la teoria fundamentada. Este articulo trata solo uno de los aspectos de dicho
proyecto: el referido a la lectura en el nivel superior, por lo cual presentamos
los planteamientos tedricos correspondientes a este aspecto, exclusivamente.

La formacion universitaria, independiente del tipo de profesioén y de las dis-
ciplinas que la conformen, implica siempre un proceso de formacién en una
cultura académica. Es decir, lo que se espera es que un profesional se haya
apropiado de unas fuentes de conocimiento que las instituciones educativas
privilegian, dada la naturaleza por la cual fueron creadas.

Mockus y otros (1997), en su trabajo “Las fronteras de la escuela”, definen esta
cultura académica -valga anotar, como idealizacién- en funcion de la imbri-
cacion de cuatro fuentes de conocimiento: la discusion racional; la tradicion
escrita; el calculo y el disefio posibilitados por el uso de la escritura y otros
procedimientos de representacién simbélica; y la accién orientada y organiza-
da racionalmente como en el caso de la experimentacién cientifica. Sin embar-
go, aun cuando se privilegien unas u otras fuentes de conocimiento —aunque
segtin los autores la integracién de las mismas es lo que constituye en rigor la
cultura académica — la experiencia o el conocimiento acumulado se traduce
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Para el estudio se aplicaron 3750 encuestas en 17 universidades de Colombia
que participan en el proyecto mencionado. Una de esas Instituciones es la
Universidad de Ibagué; alli se encuestaron 128 estudiantes de quinto, sexto,
séptimo y octavo semestre de los programas de: Administracién Financiera,
Contaduria, Economia, Mercadeo, Psicologia, Arquitectura, Ingenieria Civil e In-
genieria Electrénica. Estos se agrupan en tres Areas segtin la UNESCO; a
saber: Ciencias Sociales y del Comportamiento, Educacion comercial y Derecho e
Ingenieria y profesiones afines. Las respuestas de la encuesta que demuestran
una alta representatividad en el contexto nacional se contrastan en este ar-
ticulo con los resultados referidos a la Universidad de Ibagué y se analizan
a profundidad, con el fin de hacer interpretaciones que estimulen la conti-
nuidad investigativa en este sentido.

Las investigaciones acerca de la ensefianza de la lectura en el contexto uni-
versitario son escasas; sin embargo, se han desarrollado investigaciones con
importantes aportes sobre este tema. Para comenzar, existen estudios nacio-
nales que analizan y explican los deficientes niveles de lectura y de escritura
de los estudiantes universitarios desde el andlisis de los procesos cognitivos
asociados a los mismos: Henao y Castafieda (2002); Barletta, N. & otros (2002);
Perilla, A. & otros. (2003); Quintero, G. & Dimey, M. (2004); Lépez, G. y Arci-
niégas, E. (2007); Gutiérrez Mavesoy, A. & otros. (2007); Quintero, G. & otros
(2007); Andrade, M. (2009); Barrios, M. (2009). Un ejemplo de estos es el tra-
bajo de Aleyda Nuby Gutiérrez Mavesoy, Adriana del Pilar Rodriguez Pefa
y Sergio Arturo Gonzélez integrante del Grupo Heterolalia del Departamento
de Humanidades y Letras de la Universidad Central, titulado: Aportes de una
experiencia universitaria en lectura y escritura para la consolidacion de una politica
institucional, el cual fue desarrollado en el 2007. El estudio se orienta hacia
la concientizacion del estudiante sobre su forma de leer y escribir y sobre sus
niveles de lectura y de escritura. Para lograr el objetivo el grupo cre6 e imple-
ment6 dos modelos: uno para la comprension e interpretacién de textos y otro
para su produccion. El proceso de intervencién pedagogica permitio tanto la
unificacién de los criterios que orientaban las asignaturas correspondientes al
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El origen de estudio es la necesidad de fortalecer précticas académicas rela-
cionadas con la lectura y la escritura que en nuestro pais son débiles, aunque
son précticas propias de la cultura académica universitaria y son condiciones
basicas del desarrollo pues es a través de la lectura y la escritura que se pro-
duce y se socializa la actividad académica y cientifica de un pais. Por tanto,
un pais con débiles niveles de lectura y escritura no construye las condicio-
nes bésicas para producir saber ni consolidar una cultura académica. Por otra
parte, porque el funcionamiento de la vida democrética y de la vida social, en
general, estd mediado por la lectura y la escritura. Actividades centrales de
una democracia como votar, exigir un derecho, participar en el analisis de un
plan de gobierno, asi como las relaciones de los ciudadanos con el estado y las
instituciones, son practicas que estdn mediadas por la lectura y escritura.

Por lo anterior, un trabajo sostenido para garantizar altos niveles de lectura,
escritura, andlisis y argumentacion, se justifica por tratarse de condiciones del
desarrollo de un pais y del funcionamiento de la democracia. Es muy dificil
entender un proyecto de nacién por fuera del dominio de estas herramientas
basicas. En este marco, es viable pensar que la crisis de la produccién acadé-
mica y cientifica estd estrechamente relacionada con la crisis de la lectura y la
escritura, pues la academia y la investigacion se juegan, fundamentalmente,
a través de la cultura escrita. Este encuadre posibilita una via de analisis del
lugar que ocupa Colombia en los indices de productividad cientifica y acadé-
mica a nivel internacional, lugar preocupante y a la vez comprensible, desde
nuestras condiciones de contexto.

Las fuentes de informacién utilizadas para el presente estudio son: grupos de
discusion de docentes y de estudiantes, documentos institucionales y practi-
cas pedagogicas de lectura; programas de los cursos de lenguaje y encuesta a
estudiantes. Esta tltima se compone de 22 items organizados en cuatro sec-
ciones; a través de ellas se indaga por la experiencia del estudiante como lector
en la universidad y por practicas de lectura en una asignatura en especial, re-
conocida por el encuestado como fundamental para su formacion profesional.
Esta asignatura fue cursada por ellos en el semestre B del afio 2008.
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l'interprétation des données, recueillies a travers d'une enquéte appliquée a
des étudiants universitaires en Colombie. Les questions de I'enquéte étaient
dirigées vers les pratiques de lecture dans un cours considéré par les répon-
dants comme essentiel a leur formation professionnelle. Cette enquéte a été
appliquée dans les établissements d’enseignement supérieur qui participent
dans le projet de recherche, financé par Colciencias: ;(Pourquoi on lit et on
écrit a l'université Colombienne? Une contribution a la consolidation de la

culture académique du pays.

Finalement, les données que nous présentons ici rapportent principalement a
'université de Ibague, néanmoins nous citons également quelques données
d’autres universités qui participent a ce projet, parce qu’elles sont considérées
comme statistiquement représentatives dans le contexte national. En plus, ces
données nous permettent de décrire, de caractériser et d’interpréter les prati-
ques de lecture a I'université colombienne.

MOTS-CLES: I'enquéte, la lecture, 'enseignement supérieur, la formation
professionnelle

INTRODUCCION

En Colombia se observa entre los docentes y administradores de la edu-
cacién superior la creencia que los estudiantes que inician sus estudios
universitarios presentan grandes dificultades de comprensién y de produc-
cion textual. Sin embargo, no son muchos los estudios realizados que la
demuestran. De ahi la pertinencia y necesidad del estudio cofinanciado por
Colciencias: ;Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana? un aporte
a la consolidacion de la cultura académica del pais, cuyo objetivo principal es
describir, caracterizar, analizar e interpretar las practicas de lectura y escri-
tura académicas en la universidad colombiana; con el fin de proponer unas
orientaciones de politica al respecto.
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Finalmente, los datos que aqui se presentan corresponden en su ma-
yoria a la Universidad de Ibagué, aunque también se citan algunos de
otras universidades participantes en dicho proyecto, porque se consi-
deran estadisticamente representativos en el contexto nacional. Adi-
cionalmente, permiten describir, caracterizar e interpretar practicas
de lectura en la universidad colombiana.

PALABRAS CLAVES: Encuesta, Lectura, Educacion superior, Forma-

cion profesional.

ABSTRACT

This is a descriptive and interpretative information and data based on
quantitative and qualitative nature, which are exposed to the academic
community, in order to analyze results of a research experience relevant
to the analysis and interpretation of data collected through a survey
applied to university students in Colombia. The survey questions direc-
ted towards the practices of reading in a course considered by respon-
dents as critical to their professional training. This was applied in higher
education institutions participating in the research project funded by
Colciencias: “What is read and written to the Colombian university? a
contribution to the consolidation of the academic culture of the country”.
Finally, the data presented relate mostly to the University of Ibague, but
also cites some other universities participating in this project because
they are considered statistically representative in the national context.
Additionally, reading practices in the Colombian university are descri-
bed, characterized and interpreted.

KEY WORDS: Survey, Reading, Higher Education, Professional formation.

RESUME

Il s’agit d"une étude descriptive et interprétative basée dans des données de
type quantitative et qualitative ot sont exposés a la communauté académique
les résultats partiels d'une expérience de recherche dont le but est I'analyse et
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LA LECTURA Y LA FORMACION PROFESIONAL*

Gina Quintero Aldana y Alejandra Duque Romero**
Universidad de Ibagué, Tolima, Colombia

RESUMEN

Se trata de un estudio descriptivo e interpretativo basado en informacién
y datos de naturaleza cuantitativa y cualitativa, en la cual se exponen
a la comunidad académica los resultados parciales de una experiencia
investigativa correspondientes al analisis y a la interpretacién de datos,
recolectados por medio de una encuesta aplicada a estudiantes univer-
sitarios de Colombia. La encuesta orientd sus preguntas hacia las prac-
ticas de lectura, en un curso considerado por los informantes como fun-
damental para su formacién profesional. Esta se aplico en instituciones
de Educacion Superior que participan en el proyecto de investigacion,
cofinanciado por Colciencias: ; Para qué se lee ¥ se escribe en la universidad
colombiana? un aporte a la consolidacion de la cultura académica del pais.

* Articulo recibido el 29 de junio de 2010 y aceptada su publicacion el 8 de octubre de 2010.
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del lingtiista, obviada hasta el momento? Como puede verse, el paso de la
concepcion referencial del lenguaje y de la gramatica hacia la basqueda de
perspectivas subjetivas desde los discursos tiene implicaciones de fondo para
el lingtiista del mundo contemporaneo, quien ya no esta llamado solamente a
sistematizar el lenguaje sino, mejor, a ensefiar a desestabilizarlo:

Los lingiiistas tampoco discuten ni les interesan las implicaciones en
toda una programacion nacional que busca instaurar orientaciones ofi-
ciales para que la sociedad se bata en estos dominios y manipulaciones.
Esta podria ser la razon, también, para que mucha gente considere a los
lingtiistas como abstractos y complicados, y a la lingiiistica como iniitil
(Ramirez, 2005:98).

NOTA
El texto es un producto de la tesis de grado “Anélisis critico de ejerci-
cios usados para ensefiar gramatica en los manuales escolares de basica
secundaria”, para optar al titulo de Magister en Lingiiistica de la Uni-
versidad Tecnolégica de Pereira
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precisamente esa descolocacion del libro de texto como centro de la verdad
uno de los factores que mas impide la transformacién de las practicas en el
aula: muy pocos estardn dispuestos a abandonar la educacién con cartilla, re-
petidora de modelos e instauradora de planes de asignatura sempiternos.

Problemas pendientes

Los profesores de lenguaje nos enfrentamos a la posibilidad de concebir y
planear las clases en funcion de la narracién de saberes o de la argumentacion
dialéctica. Sin embargo, esta disyuntiva no exige una decisién tan individual
que pudiera parecer simplemente ejecutable, sino que se ve afectada por un
sinnimero de fuerzas (institucionales, politicas, econdmicas e ideoldgicas)
que resisten los cambios en las practicas de aula. Sin 4nimo de excusar esas
resistencias, hay que decir que la autonomia del maestro todavia estd supedi-
tada a constantes coerciones dificilmente indiferentes.

Frente a estas dificultades, parece sencillo que se perpette la ausencia de dis-
cusion disidente en la escuela, sobre todo al abordar saberes que tradicional-
mente se han enfocado desde perspectivas abstractas de la ciencia, como lo
son aquellos pertenecientes a la gramética de una lengua, donde Ia clase se
convierte en una interminable repeticion de teorias muchas veces sin asimilacion por
parte del profesor; y entre mis lejanas de la circundante realidad, se siente mejor el
prestigio que ello representa. Esto estd considerado como ensefianza del saber univer-
sal (Ramirez, 2008b:3), validado desde la oficialidad a través de instrumentos
como el manual escolar.

En este panorama, ;quiénes estarian dispuestos a trascender las gramaticas
oracionales y textuales hacia unas discursivas, de asideros menos seguros y,
en todo caso, pendientes por explorar? ;Se le exige alguna responsabilidad al
lingtiista, como profesional del lenguaje, frente a la didéctica de la lengua en
este sentido? ;Hace parte de sus tareas traspasar la descripcion lingtiistica e
involucrar sus saberes con el impacto social de los discursos? ;Cabrian estas
preocupaciones sobre la libertad del hombre a través del lenguaje en una ética
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La pregunta por las necesidades y propésitos del locutor, ausente en las pers-
pectivas representacionales del lenguaje, constituye la diferencia esencial en-
tre las gramaticas oracionales y textuales y una gramatica del discurso, donde
es posible incluir el texto en el discurso y la produccién de textos desde la
reflexion anterior sobre las interacciones comunicativas que se pretende cons-
truir a través de la eleccién de la textura, con amplia conciencia de las mani-
festaciones ideoldgicas y subjetivas que originan los textos. Una gramatica del
discurso no descarta los avances de la lingtiistica textual ni elide por completo
la gramatica estructural, sino que focaliza en las necesidades de los interlocu-

tores, de tal manera que subjetiviza o humaniza la gramatica:

Las categorias de macroestructura y de superestructura de Van Dijk son
denominaciones de resultados, y requieren explicaciones como un estado
de conocimiento de quien comprende y produce, pero también, como re-
sultado en una situacion personal y social de los interlocutores (Rami-
rez, 2006b:5)

El programa esbozado por Ramirez (2006b:6) para una gramdtica discursiva
trasciende los aspectos fonéticos y morfosintacticos de la lengua hacia la in-
dagacién reflexiva de los procesos que configuran los actos de comunicacién:
Argumentacién, narracién, enunciacién, polifonia, constituciéon de géneros
discursivos e interpretacién y produccion.

Con estos nucleos de interés, la gramatica discursiva permitiria la reflexion
sobre el lenguaje a partir de las necesidades de los sujetos productores de
textos, como punto de partida desde donde se realizaria la profundizacién
en los aspectos formales del lenguaje que serian abordados en funcién de los
discursos concretos, referidos a la las probleméticas actuales de los sujetos y
relacionados con el mundo de la vida. Bajo estas condiciones, la posibilidad de
desarrollar un discurso pedagogico més inclinado hacia la argumentacién que
hacia la narracién, se hace més viable, puesto que la transmisién y acumula-
cion del conocimiento es desplazada por la construccién dialégica del mismo,
sin repeticion de férmulas provenientes de los manuales escolares. Tal vez sea
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problemas discursivos cuyo centro sea la estructura gramatical; estamos de
acuerdo con Ramirez (2006b:3) en que la funcion del profesor debiera consistir
en asesorar para un uso adecuado de sentidos en las diferentes situaciones, ya que el
dominio de la lengua materna es intuitivo e inherente al hablante, y el conoci-
miento especifico de, por ejemplo, la clasificacion de la oracién simple, no es

prioritario en el marco de los retos comunicacionales contemporaneos.

El conocimiento gramatical no puede devorarse a si mismo en perspectivas
solipsistas de contenidos abstractos y conceptuales, siendo que esta directa-
mente conectada con la manera de entender la realidad e interviene en la for-
macion de los sujetos sociales; pensar la union entre la gramatica y la vida es
el deber profesional de los docentes de lenguaje que crean todavia en que la
educacion es un factor de transformacién social. Por supuesto, esto exige es-

fuerzos importantes y desequilibrio de lo establecido:

Ante la posibilidad de que esos discursos sean de contenidos mds abstractos y concep-
tuales, que exigen mayores esfuerzos de elaboracion de operaciones del pensamiento
racional, tanto de quien produce el discurso como de quien los lee, es necesario
enseriarlos también como si fueran interpretaciones, es decir, creativamente, pero
buscando el planteamiento o los planteamientos, la verdad instaurada y los pro-
cedimientos seguidos en su produccion. Es decir, se trata de encontrar el enfoque

asumido por el productor y, hasta donde sea posible, el compromiso social asumido.
(Ramirez, 2008b: 13).

Se trata de un estadio superior en el que la gramatica es susceptible de ser

interpretada, interpelada y significada, esto es, convertida en sentido:

La gramdtica, como conjunto de procesos, debe ser reflejo de las posi-
bilidades de constitucion de sentido en el discurso, y de la actuacion de

un locutor ante necesidades arqumentativas o narrativas (Ramirez,
2006b:5).
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presentes en el manual escolar como objeto discursivo: En el amplio Marco
de los saberes y competencias comunicativas y, especificamente, pragmaticas
(en cuanto a su inscripcion en el discurso escolar), los interlocutores aparecen
involucrados en un acto pedagégico signado por la comercializacion, lo cual
establece unas condiciones de base para la accion de ensefianza-aprendizaje,
y permea la secuencia didactica en funcién de tales intereses; la conciencia
de estas condiciones hace parte del conjunto de saberes comunes implicitos
que constituye el Ambito del acto comunicativo. Ahora bien, el mundo de
Dominio con el que cuenta cada interlocutor (sus intereses y deseos, las voces
y los textos anteriores que los atraviesan) no puede ser excluido de la relacién
comunicativa, si se le quiere entender en su dimension discursiva y polifénica,
pues permite comprender algunos fenémenos derivados de esta interaccion,
como la seleccion de metodologias en las secuencias didacticas, la visién que
tiene el estudiante de tales contenidos gramaticales presentados como ejerci-
cio, o la aceptacion acritica del manual por parte del docente.

Perspectiva discursiva para la ensefianza de la gramatica en el manual escolar

Desde una perspectiva discursiva, muchas de las actuales lecciones de gra-
matica en los libros de texto son desplazadas o transformadas en funcién de
la generacién de sentidos. Aunque no nos planteamos esbozar una propuesta
en este documento, consideramos importante el avance en la reflexion de una
gramadtica cuyo lenguaje supere la instrumentalizacién de sus componentes,
y le dé mayor importancia a la ensefianza del lenguaje como discurso, cuya
gramadtica se convierte en la generacién de problemas comunicativos a partir
de las caracteristicas estructurales de las lenguas, mas que en taxonomias y
nomenclaturas de las mismas.

Trascendiendo las gramaticas de la representacion, tanto las oracionales como
las textuales, es posible pensar en que los fundamentos estructurales que se
ensenan no deben ser el punto de partida de las clases, sino una estacién por
la cual se cruce de acuerdo con las necesidades que origine la reflexién sobre
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listados de logros e indicadores de logro, talleres y evaluaciones “listas para
aplicar”, asi como un importante despliegue visual dirigido a la seduccién
de los estudiantes. Todo esto coadyuva a la generacion de cierta dependen-
cia del libro de texto por parte de docentes y estudiantes, validada desde
las politicas publicas de educacién que de ninguna manera son ajenas al

mercado editorial.

Asi las cosas, este discurso se nos presenta enmarcado en intereses comercia-
lizados mds amplios que los de la misma pedagogia, en una mixtura compleja
entre los discursos de la ciencia (del lado de la funcién epistémica de los ma-
nuales) y los de la cotidianidad (del lado de la compra-venta del manual como
producto de consumo). El esquema de este discurso como accién y comunica-
cion se presenta asi (basado en Ramirez, 2006c¢:7):

Saberes y
Seleccion de voces implicitas en las teorias
MARCO gramaticales, objetividad de la lingiistica.
Intereses y deseos: | 7\ eh o=, Intereses y deseos:

Venta de un producto &M E DEU\—'@ - Uso de un producto

Validacion de un saber v adquirido

Necesidad de interaccion Accién: - Necesidad epistémica

l . Ensefianza/Aprendizaje Interlocutor:
Grupo de expertos T Estudiantes de

° Voces: en lenguaje, Discurso: secundaria, 8%; Voces: 2
£ - Editorial que respalda contratados por | | e | | docentes de - Teorias implicitas £
€ Fermacion académica de Santillana, para Secuencia diddctica en un este nivel de - Presupuestos €
o Jos autores | manual escolar Jaridad - Prejuicios o
a proponer la I escolaridad. X (=)

Gramitica estructuralista secuencia - Prevenciones, dudas

didéctica. Comunicacion:
Compra/Venta
Textos: g Y S Textos:
Taxonomias linglisticas @T@Sﬂ @@mml@ - Presaberes sobre
Estructuras formales — gramatica

Saberes y competencias comunicativas
Mundo de la vida
Seleccion de modalizacion alética,
tendencia a lo dedntico.

Esquema 1 - Acto comunicativo del Manual Escolar

Teniendo en cuenta la tendencia reduccionista de los esquemas frente a los
actos de comunicacion, el anterior sélo pretende ser leido como una pues-
ta en escena de las relaciones bésicas entre los distintos elementos que estdn
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t. » "1 Clasificacion de las oraciones simples ——

e E———

- ; F.SCF“)& OC si es una
@ Clasifica las siguientes oraciones, segin la naturaleza de su Pmd]gadu Oracity

copulativa, y OP si es una oracién predicativa.

Lucia escribid un articulo para el periddico escolar: e
Debemos llevar los refrigerios, e e
Eduardo es un buen companero. —
Algunas veces salimos muy temprano. —_—

@ Completa las siguientes oraciones con los verbos y pronombres reciprocos del paréntesis.
« Los musicos y sus seguidores —— (sesaludar) ala entrada del teatro.
« Ellayyo— (nos conocer) en una fiesta.

« Los integrantes del equipo ganador y los del equipo perdedor (se abrazar).

@ Convierte en oraciones pasivas las siguientes oraciones activas.
+ Leonardo realizé un dibujo de sus padres.
+ Eliana hace los trabajos en computador.
+ Mario y Renata preparardn los refrigerios para todos.

+ Los compafieros y compaiieras de Constanza organizaron un festival de teatro,

@ Crea o identifica en alguna parte del texto dos oraciones de cada clase. Luego, escribelas.

Oracidn transitiva

Oracién intransitiva —_— R S R

Oracién reflexiva
SIS

@ Subraya las oraciones activas con azul y las oraciones pasivas con rojo.
« Los padres y los profesores felicitaron al curso ganador,
Il + Miguel compré la chaqueta negra.
« Los componentes dafiados fueron remplazados.
» Ellas caminaron durante media hora.
+ La composicion fue interpretada por el estudiante,

[P L e -

Ilustracién 5 - Secuencia didactica de gramatica (Hipertextos: 74)

Parece que el docente tampoco tiene mucho tiempo para planear, por lo cual
las ofertas mas atractivas del mercado de los manuales incluyen secciones

cada vez més amplias de matrices de planeacion, sugerencias metodoldgicas,

- 168 -



HECHOS Y PROYECCIONES DEL LENGUAIJE

predicacion en los propoésitos del hablante? ;Cémo son usadas estas posibi-
lidades sintacticas como estrategias discursivas de persuasion? No son estos
los interrogantes que se propone resolver la secuencia didactica abordada,
tampoco son los objetivos propuestos por los estdndares del Ministerio de
Educacién, preocupados por la “buena redaccion” con palabras vacias y carentes
de sentido; [y por] la coherencia y la cohesién, como si estas fueran posibles sin la
consideracion de los propdsitos, la situacion de comunicacion y los intereses de los

interlocutores (Ramirez, 2008a:3).

Es evidente, entonces, que la secuencia didéctica propuesta por el locutor res-
ponde al interés de validar una concepcién instrumental del lenguaje desde
perspectivas estructuralistas de la gramadtica, cuyo prestigio teérico en el dm-
bito de la educacién tradicional puede garantizarle al locutor la aceptacion
y venta de su producto, o sea, la posibilidad de suplir sus necesidades prag-
maticas mas inmediatas, ya que la editorial renueva cada afio sus series de
manuales en funcién de los intereses econdmicos; en este mismo sentido, la
critica de Ramirez (2006a:3) a los libros universitarios cubre también la situa-

cion de los manuales escolares:

Los libros ya no se enfrentan y discuten en sus planteamientos, son utili-
zados como relleno de informacion escueta para completar los programas.
Y hasta actiian con valores propios de la época: valen los libros mds nue-
vos, los que tienen mds ilustraciones visuales y aquellos que por su forma
externa estan mds con el lector de ahora que no tienen mucho tiempo para

pensar, y menos para leer.
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reses econdmicos: a las editoriales les interesa vender sus productos en masa,
muchas veces convirtiendo lo pedagégico en un argumento de venta, de tal
forma que el manual como producto de consumo representa uno de los prin-
cipales propoésitos de su locutor, y esto deviene en la repeticién de modelos
que se ajusten a la competencia editorial o que conserven formatos aceptados
de ensefianza, como la perspectiva estructuralista del lenguaje, para evitar
riesgos comerciales con experiencias de trabajo alternativas en la ensefianza
de la gramatica. Asi, la idea de que se “debe aprender” a clasificar oraciones
tiene respaldo no sélo desde perspectivas teéricas del lenguaje, sino también
desde los intereses econdmicos que subyacen a los manuales escolares, pues la
gramadtica de los libros de texto parece escapar de las transformaciones peda-
gogicas que proponen tanto los lineamientos curriculares como los estandares

de lenguaje:

[Estandar de lenguaje en Produccién textual para 8°y 9°]: Produzco
textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado acerca
del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso
de las estrategias de produccion textual. (...) Elaboro una primera ver-
sion de un texto explicativo atendiendo a los requerimientos estructura-
les, conceptuales y lingiiisticos. (...) Identifico estrategias que garantizan
coherencia, cohesion y pertinencia del texto (MEN, 2003: 38).

A pesar de que se sugiere la ensefianza de la gramatica dentro de la produc-
cion de textos escritos, la secuencia didactica finaliza con ejercicios de entre-
namiento oracional que no trascienden al plano textual y menos al discursivo.
Estos ejercicios aseguran la repeticién, pero no fomentan la significacién ni
le permiten al estudiante problematizar el uso de las voces activas frente a
las pasivas, por ejemplo, o pensar el fenémeno de la copula en espafiol en
relacion con la manera de entender el mundo en nuestro idioma, distinto de
otras visiones a partir de diferencias gramaticales. ;Qué importancia tiene la

transitividad en el espafiol con respecto al sentido? ;Cémo influye el tipo de
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Ramirez (2006a:9)advierte que en este tipo de discursos cuyos contenidos apa-
rentemente no estdn ubicados con respecto a unas circunstancias especificas porque
tiene pretensiones generales, (...)poco margen tiene el lector para agregar o crear
nuevos contenidos; sus experiencias y conocimientos cientificos apenas le sirven para
entender mejor, es decir, para acercarse mds al planteamiento original. Esto quiere
decir que las posibilidades comunicativas del interlocutor son anuladas en
funcion del aprendizaje repetitivo de una leccién que no trasciende més alla
del examen escrito para demostrarle al docente que se recuerda lo que él, a su
vez, repiti6 al estudiante desde las gramaticas formalistas. Parece reforzar una
cierta legitimidad de este proceso la modalidad alética asumida por el locutor
(Ramirez, 2007:116), que pretende presentar objetivamente el mundo de la
comunicacion desde la simplicidad de los sistemas taxonémicos en abstracto,
borrando las huellas de su propia subjetividad y volcado hacia el interlocutor-
estudiante, como es propio del discurso pedagégico, bajo la jerarquia estable-
cida entre el conocedor y el aprendiz a través del manual escolar. Sin embar-
go, Nno se orienta esta relacién hacia la formacion de subjetividades y miembros de
los grupos sociales (Ramirez, 2007:214) sino que se centra exclusivamente en la
transmisién de conocimientos gramaticales irrefutables y, ademads, necesarios
desde la 6ptica del locutor. Precisamente esa idea de lo imprescindible tiende
a asignarle modalizaciones dednticas implicitas al discurso de los manuales
escolares, al validar unos conceptos como “deber ser” del aprendizaje desde
los participantes de la comunidad estudiantil: los docentes, quienes seleccio-
nan acriticamente los manuales; los padres de familia, quienes evaltan el des-
empefio docente en funcién de la cantidad de contenidos abordados (“llenar
el libro”), y los estudiantes, quienes asumen el rol de extractores y repetidores

del conocimiento que les presentan esos manuales.

En la idea de que el manual escolar instaura un “deber ser” de contenidos
para la ensefianza-aprendizaje, no se puede apartar la realidad de tipo comer-
cial que estd implicada en el acto de comunicacion entre los interlocutores, y

que hace mas compleja la naturaleza de esta relacién al ser mediada por inte-

- 165 -



No. 19 SAN JUAN DE PASTO, 2010

En esta clasificacion, el locutor retoma los planteamientos de las primeras grama-
ticas descriptivas de la lengua (Andrés Bello y Samuel Gili Gaya) cuya tradicién
lingtifstica y gramatical espafiola universalizan los modos oracionales para al-
canzar criterios clasificatorios todavia vigentes desde el punto de vista descrip-
tivo de la lengua, y ejemplifica a través de oraciones aisladas, recortadas del
texto con el cual inicia la secuencia didactica, carentes de un marco discursivo
o problematico que le permita al estudiante explorar los sentidos posibles de la
enunciacion a través de aspectos cercanos a esta tematica, como la modalizacién
y la construccion del otro. El propésito, en cambio, es la nomenclatura vacia de
referentes sin trascendencia en el analisis de la actitud de quien emite enuncia-
dos o el contraste entre los modos del decir y el hacer en situaciones especificas
de comunicaci6n a través, por ejemplo, de la impostacion de actitudes.

La explicacion, secuencia textual que predomina en los manuales escolares, en este
caso estd basada en la categorizacion, la ejemplificacion y el contraste, determinan-
do las diferencias entre una categoria de oracion simple y otra a través de compo-
nentes exclusivamente morfosintacticos:

Otras clasificaciones de las oraciones

Ademis de los anterio
Tes criterios para clasifi i
car las oraciones simples existen otros.

B Por la presencia o ausencia de complemento, las oraciones simples pueden ser:
Oraciones transitivas: cuando las oraciones tienen sujeto y objeto directo,
Ejemplo: La hija del cazador descubrid las pinturas.

e -
Sujeto Objeto directo

Qraciom:s intransitivas: son aquellas oraciones que tienen su-
jeto pero no tienen objeto directo,

Ejemplo:  Los turistas salieron hace dos horas.

Sujeto Complemento
circunstancial

« Oraciones impersonales: cuando no tienen sujeto expreso ni sobreentendido, ni comple-
mento directo,

Ejemplos: jAqui, hace mucho calor! Llovié toda la tarde.

W Si el sujeto ejecuta o no la accién verbal, las oraciones pueden ser:

+ Oraciones activas: cuando el sujeto de una oracién ejecuta la accién verbal.

Ejemplo: _El cazador y su hija revelaron al mundo su descubrimiento.
—_——————

Sujeto

Ilustracion 4 - Secuencia didactica de gramatica (Hipertextos:73)
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tedrico estructural que tiene el locutor de su propia lengua y que pretende
ensefiarlo a su interlocutor sin comunicarle el para qué de tal dominio, ni el
sentido que tiene clasificar las oraciones de una lengua, ni cémo se explican
que menciona desde las necesidades del

los “ciertos criterios” clasificatorios
sujeto hablante de una lengua.

A continuacion, la secuencia didéctica ofrece la conceptualizaciéon del tema
en tres partes: Oraciones simples segtn la actitud del hablante, segtn la
naturaleza del predicado y Otras clasificaciones de las oraciones, es decir,
se desarrolla explicativamente el cuadro sindptico presentado, afiadiendo
la “actitud del hablante” como clasificacién no incluida en el gréfico, sino

en el siguiente recuadro:

. - Clasificacion de las oraciones simplis/
j-:c-!

Con base en este criterio las oraciones pueden

clasificarse ash:

Oraciones enunciativas

Si el emisor presenta un hedhd real 0 Que

afirmativas Cu
gativas cuando s

Oraciones interrogativas

Enunciativa afirmativa:

de Altamira.
i g cueva Ge Altam
ubt

iar dest
I CAZaauT ut

Enu ciativar egatlva

Enia erngs der (elf no Se puede omar i
W5 GESN L

Frfas €a sepuede !

Interrogativas directas:

A iryd
Te gustario conocer la cueva de Altamird:
guslana con

Interrogativas indirectas:

f reresa saber Qué ,'fpr'f(ﬂ.'?mr? las pinturas en esas
nreresa saber Que repieas

Eri estas oraci
mandato, un
e

Oraciones dubitativas Quizd se resue
Cuando el emis ecto

4l ENUNCiado gQu arnc

Oraciones exhortativas Observa estas fotos

Ilustracion 3 - Secuencia didactica de gramatica (Hipertextos:72)
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W Subrays, con azul o sujeta y, con rojo, el predicado de las oraciones anteriores, ’

B Escribe dos ejemplos de oraciones en las que se presente perifrasis verbal en la lectura.

Clasificacion de las oraciones simples

‘I;as oraciones simples son de distintas categorias, como puedes observar en el siguiente cua-
ro.

Mg

' .
; |

Cualitativas Predicativas
[
Activas Pasivas Pasivas reflejas
|
f BETG SEE N
Transitivas Intransitivas Impersonales |
1 . 2k b2
———— —-J N — —**J P e

Con verbo Sin verbo Con verbo Sin verbo
pronaminal pronominal pronominal pronominal

1 1 s
[ T ] e :
: : Seudorreflejas
Reflexivas  Reciprocas  Seudorreflejas e
|
Directas Directas
| i

Indirectas Indirectas

En la unidad anterior estudiamos que una oracién simple es aquella que consta de un solo

verbo conjugado o estd formada por una perifrasis verbal.

se pueden determinar diferentes tipos de oracio-

i g con ciertos criterios,
Ahora bien, de acuerdo ¢ s

nes simples. En esta unidad veremos algunas de estas tipologias de oraciones,
clasificado de acuerdo con diferentes criterios.

Al proponer una secuencia didéctica para la oracion simple desde paradigmas
taxonémicos del lenguaje, el locutor pretende validar un dominio de saberes
con respecto a la gramatica que la ubica en la esfera de lo inaprensible, lo te-
rico y lo abstracto; el despliegue de este dominio pretende darle un caracter de
cientificidad a la lingtiistica basdndose en la clasificacién y nomenclatura, pro-
pios de las ciencias naturales, cuyo aplicacién limita el lenguaje a la sistemati-
cidad de lalengua y lo reduce a una categorizacién que no encuentra salida en
el mundo de los sentidos reales de los interlocutores. Se trata aqui del dominio
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¥ ' mples
Clasificacion de las oraciones simp

(D Lee el siguiente texto-

La cueva de Altamira

A la cueva de Altamira se la lama «La <a-
pilla Sixtina» del arte rupestre

Las montafas cantabras estan llenas de

cavernas, ¥ esta es una entre ¢llas, Cuando

<e descubrio, era un lugar perdida v ahora

es un centro de turismo, iunto 4 santilfana

del Mar.

Fue descubierta, en 1868, por un cazador ¢
y arquedlogo por aficion don Marcelino de
ca de huesos e instrumentos de silex. En 1
descubrio las figuras pintadas en &l techo. demasiado bajo entonc

POr Una persona mayor.

la. En 1875, el erudito
comenzé a explorarla en bus-
suelo, su hija, de doce anos,
o para poder ser contemplado

perdidaen el

nyo perro se habia
Sautuola, santanderino,
479, mieptras excavaba el

Penetrar en la caverna es sumergirse en un universo de hace sesenta mil anos.

s sobre las rocas, utilizande muchas veces su relieve, tan vivas coma cuanda

Y agui estan, pintada
as. resistiendo el tiempo y la humedad.

fueron hechas, figuras fantdstic

Son grandes figuras de animales, que entonces existian en esos lugares, No solo se ha captado la
reces audaces, sino su movimiento, de una

figura con vision de cazador, con rasgos precisos v a v
forma que solo le ha sido posible al hombre tras el descubrimiento de la fotografia y, sobre todo,

del cine. La cueva de Altamira es la gran pelicula del arte prehistorico.

Ante tales ubras de arte todo son preguntas sin respuesta. ;Qué civilizacion, que hoy llamamos
primitiva, habia detrds de este arte maravilloso?

Todo es misterio, incluso los tiempos en que fueron pintadas, porque las modernas 1écnicas de
investigacion los hacen variar. Lo unico cierto s la existencia de unas pinturas admirables plenas
de wda. y de espiritu creador, hechas por unos hombres que, para nosotros, son apenas concebi-
bles, lejanos en muchos miles de afins.

i M

@ Realiza las siguientes actividades con base en el lexto anterior,
B Subraya las oraciones que sean simples.
+ Las montafias cantabras estan llenas de cavernas, v esta es una entre ellas,
+ (La caverna) fue descubierta, en 1868, por un cazador. o
+ La cueva de Altamira es la gran pelicula del arte prehistarico,
+ A la cueva de Altamira se la llama «La capilla Sixtinas del arte rupestr
:
+ Todo es misterio incluso los liempos en que las imigenes lueron pj g
pintadas,

0 l © Santilana

Ilustracion 1 - Secuencia didactica de gramatica (Hipertextos:70)

En esta practica, el locutor acude implicitamente a las voces autorizadas de
la gramdtica tedrica, al hacer uso de sus categorias (oracién simple, sujeto,
predicado, perifrasis verbal) para validar una transmisién de saberes pro-
pios de las escuelas estructuralistas del lenguaje, de corte taxonémico:
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En franca contradiccién con estos lineamientos, la secuencia para la ense-
fanza de la clasificacion de las oraciones simples en el manual Hipertextos 8
(2010:70) propone al estudiante el subrayado y ejemplificacion de oraciones
simples en un texto (modelo oracional del estructuralismo) como preparacién
preconceptual a la elaboracion teérica, que lejos de abordar “las necesidades
cognitivas del estudiante” o la gramatica desde “las exigencias que plantee
la construccién de discurso”, esta reduciendo la préctica con el lenguaje a la
identificacién de estructuras vacias de sentido, porque aislan los significados
del texto en cuestion (el cual es tratado como instrumento sin significado).

Estamos de acuerdo con Ramirez (2008a:3) en que este tipo de practicas reve-
lan una concepcién de la ensefianza del lenguaje como conjunto de técnicas
para la nomenclatura de significantes neutrales independientes del sujeto pro-
ductor y de las necesidades que los originan, ademas de que

(...) su interés es buscar en los estudiantes solo un manejo técnico de las estructuras
0 formas del lenguaje, de la lengua o de las competencias, sin incluir la capacidad para
articular estos medios técnicos con las necesidades de las comunicaciones y sus actos
(Ramirez, 2008a:7).
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se desprende el estatus con el que cuenta el manual escolar en el medio edu-
cativo: si bien se han realizado investigaciones que abordan su evaluacion
como vehiculo de sistemas de valores e ideologias (Choppin, 1992, citado por
Alzate, 2000), lo que no se pone en discusion es su papel fundamental en la
formacion de estudiantes, lo cual le otorga un estatus esencialmente acritico.
Ahora bien, en el marco de la ensefianza de la gramatica estructural a través
del manual escolar, el &mbito confirma unos modos de ser frente al lenguaje
que revelan (bien por falta de preparacién o por insuficiencia profesional) la
necesidad de depositar en el otro (el autor del manual, la casa editorial, etc.)
la responsabilidad de acercar el formalismo del lenguaje a la vida corriente,
es decir, que el reto de salvar tradicionales dicotomias lingtiisticas en el aula
de clase (norma/uso; escritura/oralidad; etc.) ha sido desplazado hacia las
manos de quienes producen cada afio las propuestas didacticas de los textos
escolares. Ellos han asumido la tarea de integrar los saberes de la gramatica
estructural a los procesos de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo con el mode-
lo seméntico-comunicativo que dictan los lineamientos curriculares y los es-
tandares de lenguaje, sin que hayan logrado -a nuestro juicio- proponer unas
préacticas que reflejen los intereses tedricos bajo los cuales se rigen:

Se propende por un trabajo en lengua castellana que mantenga el propo-
sito de superar los enfoques reduccionistas de corte estructural, normati-
vo y formalista que restringen el desarrollo de competencias de los estu-
diantes, e impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacion
de miiltiples formas de comprension y de produccion discursivas desde
una perspectiva holistica. Ello no significa dejar de lado el trabajo en el
campo gramatical, que tanto peso ha tenido en la enserianza de la lengua
en nuestro pais; significa estudiar la lengua desde una perspectiva dis-
cursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fendmenos gramaticales en
que se hacen evidentes: a) las necesidades cognitivas del estudiante; b) el
estudio de la gramatica desde las exigencias que plantee la construccion
de discursoy, c) los aportes que la gramdtica ofrece para la concrecion de
los procesos de significacién y de comunicacion (MEN, 2003:25).
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en los saberes de un locutor que tiene el propdsito de ensefiar a un interlocutor

que estéd dispuesto a aprender, se configura en un dmbito caracterizado por los

siguientes supuestos:

1. El contenido del manual es objetivo, atemporal y verdadero, por lo tanto,

refleja el conocimiento estable del mundo y de la ciencia.

. El contenido del manual constituye un insumo de saberes “necesarios”
para la formacién del estudiante, organizados de manera secuencial y gra-
dual en cuanto a unos niveles de dificultad previamente establecidos, por
tanto, los interlocutores los asumen como imprescindibles en el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

. El locutor (autor), como especialista, ha dispuesto los saberes de manera
asequible a su interlocutor-estudiante, a través de estrategias explicativas
como la ejemplificacién, la simplificacién, la esquematizacién, la ilustra-

cion, la sintesis y la redundancia.

. El'locutor (autor) se cifie a los pardmetros del &mbito legal educativo esta-
blecidos por el Ministerio de Educacién Nacional (Lineamientos curricula-
res y estdndares de la educacion) para realizar su propuesta didéctica.

. El interlocutor-estudiante ignora el contenido de las lecciones y tiene la
necesidad de aprenderlas a través de las estrategias didécticas que propone

el manual.

. El interlocutor-docente conoce los contenidos de las lecciones, pero nece-
sita gufas de apoyo y direccionamiento para la ensefianza de los mismos
saberes.

Este conjunto de presupuestos, por lo demds ampliamente discutibles, con-

forman el &mbito (Ramirez, 2007:102) predominantemente epistémico del que
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Secuencia diddctica de un manual escolar

Dentro del conjunto de conceptos disponibles para definir el manual escolar,
el mas cercano a la nocién aceptada en Colombia corresponde a la administra-
cion educativa francesa, de 1985 (citado por Alzate, 2000):

Son considerados como libros escolares (....) los manuales, asi como los
cuadernos de ejercicio y los trabajos practicos que los completan, requ-
larmente utilizados en el marco de la enserianza de algiin nivel que sea y
concebidos para responder a un programa previamente definido o acep-
tado por el Ministerio de Educacion Nacional o la autoridad que ejerza
la tutela de la enserianza. La clase o el nivel de ensefianza debe estar
impresa sobre la portada o la pagina del titulo de la obra. (Décret 85-862
del 8 de agosto de 1985).

A partir de esta definicion, se les legitima como depositarios del saber de la
ciencia e instrumento pedagogico, teniendo en cuenta que entidades oficia-
les como el Ministerio de Educacién Nacional y la Camara Colombiana del
Libro reconocen en ellos un papel protagénico en la enseiianza-aprendizaje,
e inclusive fomentan su uso a través de medidas legales de proteccién a las
editoriales (en cuanto a la pirateria) y del reconocimiento de la autonomia
de los colegios para el uso y solicitud de este material a sus estudiantes, con
lo cual la industria editorial de manuales escolares encuentra avales politi-
cos en la legislacién educativa (CCL, 2010). Tal legitimaci6n acritica desde lo
pedagégico se constituye en un &mbito de conocimiento que se comparte en-
tre los interlocutores del acto comunicativo, esto es, que el manual escolar se
asume como depositario de la verdad cientifica, supuestamente objetiva. Ello
comporta la construccién de un locutor especializado en el drea de estudio
(presentado como “grupo de expertos” o “comité pedagégico”), que por estar
diferido y respaldado por el prestigio de una casa editorial parece ser menos
susceptible de critica por parte tanto del docente que utiliza el libro para dictar
sus clases, como del estudiante que las recibe. El contrato implicito de creencia
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PRESENTACION

Quienes ejerzan la labor docente en el 4rea de lenguaje, especialmente en la
secundaria bésica y media, estaran mds cerca de la preocupacién que motiva
este documento con respecto a la enseflanza de la gramatica en las aulas, a
partir de los manuales escolares. Lo presentamos como objeto de preocupa-
cion, porque parece constituir un tropiezo que se evade rapidamente o que se
aborda de manera lateral dentro de las reflexiones sobre la ensefianza signifi-
cativa del lenguaje, tal vez por los retos que propone la inclusion de aspectos
formales de la lengua en una educacién que se pretende proyectada hacia la

vivencia de los sujetos.

Quiza esta sea una introduccién demasiado amplia para los modestos propé-
sitos de este documento, ya que la relacién entre Gramatica y Vida exigiria una
reflexiéon mucho mas profunda, pero desprenderemos de esta drea problema-
tica la pregunta por las necesidades e intereses de quienes producen discurso
pedagégico en el acto comunicativo de la ensefianza de conceptos gramatica-
les, sobre la plataforma de los manuales escolares dirigidos a estudiantes de la
escolaridad basica secundaria. Nos interesa examinar interpretativamente una
secuencia didactica del manual escolar Hipertexto 8 (2010:70), de la editorial
Santillana, cuyo tema es la clasificacion de las oraciones simples, revelando los
propositos de su locutor con respecto a los interlocutores que instaura, a partir
de las categorias de analisis propuestas por Ramirez (2004, 2005, 2006, 2007,

2008) desde una perspectiva discursiva y polifénica de la comunicacién.

Creemos que existe una brecha entre el marco legal-pedagégico en el cual
se inscriben los locutores del manual escolar y sus propias propuestas di-
décticas sobre la gramatica estructural, brecha que genera contradicciones
pedagdgicas entre el pensar y el hacer en el aula, y que deja entrever la con-
cepcion representacional e instrumental que se tiene sobre el lenguaje que

pretende ser ensefiado.
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PALABRAS CLAVE: Ensefanza del Lenguaje, Manual escolar, Gra-
matica discursiva, Discurso pedagégico.

ABSTRACT

In this article, a reflection on the teaching of grammar in the basic secon-
dary education from the school manuals is proposed, starting from the
interpretation of a didactic sequence for the eighth grade. The objective
is to investigate in the problematic relations established in the communi-
cation that includes the teaching of the language based on the school ma-
nuals. For this purpose, the categories of analysis proposed by Ramirez
(2004, 2005, 2006, 2007, 2008) from a discursive and polyphonic perspec-
tive of the communication were used, which includes the possibilities of
this vision for the transcendence of the teaching of sentence and textual
grammar, towards a discursive grammar of the sense.

KEY WORDS: Education of the Language, School Manual, Discursi-
ve Grammar, Pedagogic discourse.

RESUME

Cet article propose une réflexion sur I'enseignement de la grammaire au
niveau de la secondaire avec des manuels scolaires, basé sur une inter-
prétation d"une séquence didactique pour la classe de huitiéme au niveau
de baccalauréat. L objectif est d’étudier les relations problématiques qui
sont établies dans I'aspect de communication qui porte I'enseignement
des langues a travers les manuels scolaires. A cette fin, nous utilisons
les catégories d’analyse proposées par Ramirez (2004, 2005, 2006, 2007,
2008) a partir d'une perspective discoursive et polyphonique de la com-
munication, y compris les possibilités de cette vision pour I'importance
dans I'enseignement scolaire de la grammaire de la phrase et le texte, et
qui vise vers une grammaire discoursive du sens.

MOTS-CLES: I'enseignement du langage, le manuel scolaire, la gram-
maire discursive, le discours pédagogique.
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COMO SE ENSENA GRAMATICA CON MANUALES ESCOLARES:
Aproximacion critica a una secuencia didactica*
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Universidad Tecnoldgica de Pereira, Pereira, Colombia

RESUMEN

En este articulo se propone una reflexion sobre la ensefianza de la
gramatica en la educacion bésica secundaria desde los manuales es-
colares, a partir de la interpretacion de una secuencia didéctica para
grado octavo de bachillerato. El objetivo es indagar en las relaciones
problematicas que se establecen en el acto comunicativo que encierra
la ensefanza del lenguaje a través de los manuales escolares, aplican-
do las categorias de analisis propuestas por Ramirez (2004, 2005, 2006,
2007, 2008) desde una perspectiva discursiva y polifénica de la comu-
nicacién; lo que incluye las posibilidades de esta visién, para la tras-
cendencia de la ensefianza de las gramaticas oracionales y textuales
hacia una gramatica discursiva del sentido.
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Sin embargo, la presencia de estos vocablos en las obras de Juan de Castella-
nos, Pedro Simén y Juan Rodriguez Freyle, sefialan que el fenémeno lingtiis-
tico del cual me he ocupado, no es producto de la casualidad, ni mucho
menos del acopio frio y erudito de unas voces a partir de textos, relatos u
obras de distinta indole, todo lo contrario, tanto Don Manuel Alvar como
quien ahora escribe estas lineas, hemos cosechado mas bien el fruto de una
humana convivencia con la realidad lingtiistica y social propia de la colonia
espafola enclavada en el Nuevo Reino de Granada.

De otra parte, cabe traer a la memoria que los tres cronistas neogranadinos son
hombres que han vivido para defender su verdad y hacer de ella su més enrai-
zada defensa, pues, a ella se entregaron con su fervoroso trabajo, manifestan-
do siempre que narrarian los acontecimientos sin distorsionarlos, contando
tnicamente la verdad de los hechos. Por eso Alvar (1975: 289) al hablar de
Juan de Castellanos nos recuerda esta circunstancia cuando dice: “Ya extrana
mucho menos que el poeta proteste mil veces y aduzca otros tantos testimo-
nios en apoyo de su verdad. [...] Nuestro beneficiado de Tunja no admiti6
componendas, y sus versos son un impecable testimonio en busca de la vera-
cidad, por mas que el lector se ahogue en un rigor que no le deja respiro”.
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término tanto en quechua como en aimara. Igualmente lo documenta por
primera vez en el afio de 1540: “no hallaron otra cosa, sino alguna comida
de choclo, ques maiz tierno” (Col. Doc. Inédit. Arch. Indias, II, 294). El lin-
giiista alemdn cita también -en el mismo lugar- a Guaman Poma: “chocho-
ca, chucllo, quinua, papa”, y a Juan de Ulloa: “cuando est4 tierno el maiz, 6
en leche, que llaman chogllos, se venden en mazorcas”. Estas citas aportan

nuevas variantes grafémicas.

El término ha tenido gran difusion en Hispanoamérica, se conoce en Argenti-
na, Bolivia, Colombia, Ecuador, Perti y Paraguay; nuestro informante de Gua-
temala afirma que en su pais usan el nahuatlismo elote. También en México
-seglin Santamarfa- se utiliza elofe o jilote, y en Venezuela jopoto (DGA, s.v.);
en este altimo ejemplo debe haber un error grafémico o tipogréfico, pues Al-

varado trae jojoto “panoja 0 mazorca atn tierna de maiz’ (Maffla, 2003: 251).
A MANERA DE EPILOGO

Finalmente, asi se piense que las lenguas indigenas -las que he tratado en
este estudio y otras que hubiesen podido sefialarse- nos han dejado huellas
trascendentales en el espafiol general o en el de América o en el de las regio-
nes de mayor influencia, es bastante exagerado, pues muchas palabras -como
ya lo he advertido- apenas tuvieron presencia en las paginas de los cronistas
0 en sus propios territorios, pero poquisimo influjo més alla de las fronteras.
Cada dia que pasa se comprueba que la influencia de las lenguas indigenas
en el espafiol de América va, realmente, reduciéndose. La juventud de aho-
ra o nuestros hijos, por ejemplo, desconocen mucha terminologia indigena
que nuestros abuelos manejaban. De todas maneras, no hay duda de que las
lenguas indigenas americanas prestaron -fundamentalmente al espafiol de
América, a la llegada de conquistadores y colonos- un buen nimero de voces
nuevas, aunque poco a poco van desapareciendo bajo el rigor del olvido o de

la muerte de las mismas.
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punta no mas”, de donde suponemos que con esto el andnimo autor del Dic-
cionario chibcha aludia a un sonido aproximado o parecido al fonema [ § ] pala-
tal fricativo sordo (apical), en lugar de [ ¢ ] palatal africado sordo (lingual).

En relacién con y de chyquy, la tercera regla .sefiala que la pronunciacién de
este sonido “es una que ni es de e ni de i, ¢ino un medio entre las dos”. Debi6
tratarse, sin duda, de un sonido parecido a la [ 1] inglesa de sit [ slt | ; de modo
que -volvemos al analisis- chyquy debié pronunciarse [ SIkI |, aproximada-
mente. Es importante tener en cuenta también que muchos cronistas usaron
la forma xeque, hecho que corrobora la pronunciacién anterior [ SIKI ], por
cuanto sabemos que la x inicial -usada por los cronistas de entonces- indicaba
el sonido sh [ § ] del inglés, de acuerdo con la pronunciacién de la época. Asi
mismo, la x de las voces indigenas que ha adoptado el espafiol, se ha conver-
tido, en casi todos los casos, en la j actual.

Mejias considera llanamente que es voz chibcha y se limita a documentarla
en Bogota en el afio de 1637: “(antes de la batalla) se juntaron [...] sacerdotes,
jaques (sic) y mojanes” (Carnero, p. 73).

De otra parte, considero que la etimologia drabe que propone Joan Corominas
(Vid. jeque) y que la Real Academia acepta ( JEQUE, h. 1580. Del &r. [$éih] ),
habria que reconsiderarse o mejor ampliar su concepto, en vista de que puede
tratarse de una simple homofonia -y homografia, sin duda- comtn inclusive
entre lenguas muy distantes y de troncos lingtiisticos diferentes.

CHOCLO ‘mazorca de maiz tierno o verde’

“A un cuarto de legua se descubri6 otra roza de maiz ya mas que en choclo
pues dentro de ocho dias se podia coger (Simoén, vol. 9, cap. XXXIX, p.39).

Del quechua chucllu /cakAu / (Malaret, Morinigo, DRAE, s.v.). Friederichi,
que recoge las variantes chocllo, chojlo, chocolo y chocolito, encuentra este
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V, 65.

VI, 59, 65.

VII, 178x3, 180
VIII, 138

Voz de origen chibcha. Friederici recoge la voz xeque y sefiala dos palabras
de donde cree que deriva este término que hoy nos ocupa: chyquy y ogque (sic).
Sin embargo, la grafia de la segunda palabra es errénea, pues no es ogque sino
cgque que Simon utiliza precisamente como variante de jeque en el siguiente
texto: “A los sacerdotes que tenia de los idolos para las ofrendas y sacrificios
llamaban Cgque y los espaioles jeque por la dificultosa pronunciacion que le
hallaron y porque tiene alguna correspondencia lo uno con lo otro” (Simén,
Noticias historiales, 2, V, 247, s.v.). De otra parte, la palabra chyquy nos conduce
a precisar el origen de este término si tenemos en cuenta una cita de Restrepo,
presente en Friederici (Vid. xeque): (Los chibchas, p. 53-58) “Los sacerdotes de
los chibchas eran llamados chyquy, palabra que los espafioles cambiaron por la
de jeque”. Aqui adquiere muchisimo valor el concepto de Simén expuesto en
su Vocabulario (Vid. Ieque): “jeque, es el sacerdote de los idolos, el que ayuna
y hace las ofrendas. Es vocablo corrompido por los espafioles, porque en su
propiedad se llama cheque”.

En efecto, tanto Uricoechea (p. 193) como el Diccionario chibcha (p. 316) regis-
tran bajo la acepcion de ‘sacerdote” la voz chyquy, voz que, con los ajustes que
debio experimentar al ser adaptada y adoptada por el espafiol, viene a ser la
misma que Pedro Simén alude como cgque, leque, cheque o jeque, y que otros
cronistas neogranadinos prefieren escribir xeque, como lo hace Aguado (S. M.,
I, 579): “el xeque 0 mohan”, y Castellanos (Hist., I, 64): “Mas en el enterrar a los
sefiores, ningunos otros van sino los xeques hasta la sepultura”.

De igual manera, si tenemos en cuenta las reglas de pronunciacién de la len-
gua chibcha, pues, la segunda de éstas nos dice que la pronunciacion de las
silabas cha, che, chi, cho, chu “no se ha de hazer con toda la lengua sino con la
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Creo oportuno presentar -como ya lo anuncié- un corto ejemplo del andlisis
de los préstamos en el que, por lo general, tengo en cuenta la definicién o el
significado de la palabra indigena, transcribo uno o mas textos donde aparece
la voz, indago la etimologia que le corresponde a cada término e incluyo las
variantes grafémicas u ortogréficas a que dé lugar, procuro averiguar la fecha
de su primera documentacion y, por tltimo, sigo el curso del vocablo para
determinar su propagacion, su lucha por sobrevivir, su vigencia en el habla de
Colombia o de otros paises hispanohablantes o si ha sufrido cambios seménti-

cos u ortograficos de acuerdo con su evolucién.

A modo de ilustracién sobre el andlisis de los diferentes vocablos indigenas,
damos a conocer el estudio ya anunciado -s6lo como una simple muestra- de

dos voces indoamericanas, jeque y choclo:

JEQUE ‘Hechicero, brujo, curandero, sacerdote o persona religiosa entre

los indios’.

1. Usaban de médicos para sus enfermedades, a quienes llamaban piaches,
que es lo mismo que en otras partes mohanes y en estas del Reino jeques (F.
1, XXV, 540).

2. Hay muchos jeques y hechiceros que hablan con el diablo (F. 2, XXII, 103).

3. Y asi por cosa peregrina lo debieron de tener por jeque o mohan, que es
tanto como sacerdote entre nosotros para guarda y servicios de aquel tan
famosisimo templo (2, XXIV, 82).

Otras referencias: I, 220x3 (Cap. I, en la p. 220 aparecen 3 ocurrencias), 317.
I, 83, 140, 167, 168, 169x3, 182x2, 242x2, 247x3, 248, 249, 250x2, 251x5, 252x2,
255x2, 263, 267x3, 277x2, 294, 313x2, 316, 318, 319x2

11, 75, 78x3, 79

IV, 72x2, 98x2, 99x3, 100, 101x3, 102x5, 103x4, 106, 259
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aimara. De éstas Pedro Simén recoge unos pocos términos, Juan de Castella-
nos uno solo, coca (aimara y quechua), y Rodriguez Freyle, ninguno. Del tupi
se citan las palabras anime que es la misma ‘resina” del nahuatl copal o de otro
arbol del mismo origen llamado mocoba; canime ‘arbol del que se sacaba una
clase de aceite’. Otros términos son: cachipay ‘chontaduro’, curi ‘arbol de la
familia de las coniferas” y pecuri ‘mamifero parecido a la liebre’.

De la lengua aimara sélo dos voces incorpora Simon en sus Noticias historiales:
coco con una doble acepcion: ‘fruto de la palma de coco’ y “vaso hecho del fru-
to de la misma palma’; también su diminutivo coquillo. Castellanos recoge la
palabra coca “hojas de un arbusto de la especie Erythroxylum’.

Si bien es cierto que -Alvar en las Elegias y el suscrito en las Noticias historiales
al igual que en El Carnero— hemos podido identificar la procedencia de la
gran mayoria de los indoamericanismos recogidos en las obras de estos cro-
nistas, no es menos cierto que nos ha resultado dificil determinar la filiacién
de algunas voces. Estas se constituyen en mi preocupacion presente y futura o
pueden ser motivo de indagacién de otros investigadores.

VOCES DE PROCEDENCIA INDETERMINADA

En Castellanos quedan por identificar: camayrén “fruto de la pourouma cecro-
piaefolia. Mart.’, cimiruco ‘cereza silvestre’, grupo ‘joyel’, hutia ‘roedor antilla-
no’, manirigua ‘amazona’, pito ‘insecto ematéfago’ y tamajira ‘joya de oro’. En
Simoén no logré determinar: anserm “sal’, cacarracacd ‘pez pequeio’, capa ‘dan-
ta’, cocopima ‘gallina silvestre, pava’, cubames ‘especie de monos’, cheste ‘vein-
te’, lulomoy ‘dios grande’, pataloe ‘pez hocicén’, pino “oro fino’, pinumbra “oro
fundido en joyas’, quidtara ‘ave de hermosos colores’, sabo ‘otra clase de ave’,
sana “palo para menear la chicha’, soroma “perla’ y tui tui (interjeccién) ‘bueno
bueno’. En Rodriguez Freyle si fue posible encontrar la etimologia de todas
las palabras indigenas que él usa en su obra.
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VOCES DEL NAHUATL

Las voces ndhuas o0 aztecas o mexicanas son muy pocas en nuestros cronistas:
27 términos para un 6.01 % de un total de 449 ocurrencias, a pesar de que
-como bien nos lo recuerda Leén Portilla (1982: 213- “lleg6 a ser lingua fran-
ca durante los altimos siglos del México prehispanico e incluso se mantuvo
como tal por mas de otra centuria en el periodo colonial”. Esta circunstancia
quiza se deba a la actitud que adoptaron los conquistadores de América frente
a ciertos indigenismos que no los consideraron necesarios, como es el caso
del caribismo caimin que, por su parecido con el animal que ya conocian y
por tener la voz castellana, prefirieron llamarlo ‘lagarto’, o quiza la razén
mas contundente esté en la desigual competencia con la lengua taina que
por su situacién ventajosa de haber sido lengua de primer contacto con el
espafol, iba imponiendo sus términos en los territorios conquistados, como
afirma Mejfas (1980: 30 y 35): “los tainismos [...] siguieron la ruta de los con-
quistadores, pero no los nahuatlismos que escasamente se usaron en Tierra
Firme y en el Nuevo Reino de Granada”.

Se encuentra total ausencia de la fauna en tanto que la flora nos entrega
algunos nombres de drboles, frutos y plantas cuyos productos se usan en
la alimentacién, en la medicina o en la industria, como achiote, aguacate,
cacao, esta tltima voz es nombre del arbol y de la semilla de la cual se extrae
el chocolate y otra bebida tipica que en Tabasco (México) le llaman chorote.
Aparece asi mismo la voz jiqguima que es un tubérculo comestible. Como
plantas industriales se cuentan: campeche, istape, copal, tacamahaca. Una planta
medicinal, el mechoacan.

A la terminologia de la organizacién social pertenecen: atole, pinole, petaca,
petaquilla, calpiste, chontal, escaupil y tamemes ‘indios porteadores’.

VOCES DE LA LENGUA TUPI-GUARANI Y DE LA AIMARA
Hay unas lenguas con menor aporte como son la lengua tupi-guarani y la
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chaguala, ‘joya o presea de oro fino’, grupo ‘joyel” y maure ‘faja angosta’. En sus
viviendas no falta la gacha ‘vasija de barro’ y la miicura ‘cantaro de barriga an-
chay cuello largo’. En este altimo caso probablemente se trate de un préstamo
Caribe, del cumanagoto, como aparece en el Diccionario de la Real Academia
Espafiola (DRAE). La naturaleza queda limitada a un solo término: guacata
‘esmeralda’. Una sola interjeccion: acaya ‘thay de mi!". Castellanos trae uquira
‘ave’, civis ‘red para cazar’. Un insulto, chingamanal, ‘designacion despectiva

de los indios’, cay ‘oro’ y guaduba ‘bambt americano’ (Alvar, 1972: 82y ss).
VOCES DE PROCEDENCIA QUECHUA

El mundo quechua es relativamente escaso en las obras de estos cronistas.
S6lo 44 voces para un 9.79 %. A la vida politica se circunscriben vocablos
como inga ‘rey’, curaca ‘cacique’, anaconas o yanaconas ‘indios sirvientes’, nusta
‘princesa inga’, china ‘india de poca edad, criada, sirvienta’, chasqui ‘correo’. A
la realidad material y cultural pertenecen chacara (chagra), fotuto, guarapo, mu-
chas caique es “un saludo’, quipus “sistema de escritura de los incas’. El aspecto
religioso esta representado por la palabra guaca ‘sepultura’, “‘adoratorio’. A la
vegetacion corresponde papa , arracacha, coca, chontaduro, choclo, ochuba, yuyo
y figue. La fauna cuenta con el término pauji ‘faisan negro del tamafio de un
pavo’, paco ‘alpaca’, vicuria ‘rumiante andino’. El atuendo registra la voz ojota
‘calzado a manera de sandalia’, topo “alfiler’, queque ‘joyel’, aillo “boleadora’
[cauchera]. A la vivienda corresponden algunos utensilios domésticos como
callana “cazuela de barro’, mate ‘taza o vaso hecho para comer o beber” y popo-
ro [puro] ‘calabacito en el que mezclaban cal con coca’. Don Manuel Alvar
(1975: 284) encuentra en las Elegias “el nombre de alguna construccién, como
los tambos “aposentos en los caminos incas’. También encuentra designaciones
referidas a los hombres como el sachalunas que [...] es un compuesto en el que
entran runa, voz quechua para designar al hombre o la mujer, y capa “gentil

hombre, hermoso, bien dispuesto’, entre otros términos.
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VOCES CHIBCHAS

El caudal de voces chibchas no es tan abundante en Castellanos; no asi en Si-
moén y Rodriguez Freyle. De todas maneras la sumatoria de los términos que
acogen los tres cronistas es de 80 palabras, esto es, el 17.81 % del total.

Al entrar los espafioles a la conquista del Nuevo Reino de Granada (1537),
eran los chibchas o muiscas quienes ocupaban estos territorios y su lengua
estaba en plena vigencia cuando nuestros autores escribian sus crénicas, quiza
por esta razon el caudal de términos chibchas es abundante en ellos. Recorde-
mos que la edicién inicial de la primera parte de las Elegias data de 1589 (fi-
nales del siglo XVI); la primera parte de las Noticias historiales se publica en
Cuenca (Espafia) en 1627; El Carnero circulaba en copias manuscritas desde
1638, esto es, en la primera mitad del siglo XVII para el caso de estas dos ulti-
mas obras. Sin embargo, la escasa propagacién y sobrevivencia de sus voces,
pudo ser un problema intrinsecamente lingtiistico debido a la complejidad de
su sistema fonético-fonoldgico o a la dificil pronunciacion de sus palabras o a
la desventajosa rivalidad frente a los vocablos de otra procedencia.

Pedro Simén es quien mas abunda en términos chibchas pero, al ser tan des-
conocidas, s6lo me voy a permitir enumerarlas y mejor sefialaré como ha sido
el tipo de andlisis que he seguido con cada una de las voces estudiadas. De la
cosecha chibcha: dentro de la organizacién politica encontramos zipa (cipa)
‘rey’, usaque ‘noble’, tibacuy, ckescke y cke. Al mundo religioso pertenecen: abi-
ra, aira, cuane, chia, chibchachun, guacd, huan, jeque, mohan, mohaneria, sua, sue'y
tunjos. Alvar encuentra en Castellanos saga ‘ayuno’ y moque ‘resina para hacer
sahumerios’. Dentro del mundo cultural se destacan: chingamana, furachoque y
furatena. En relacion con el tiempo estén: chocam, chocamana, chocamata. La len-
gua es chibcha o mosca. Un instrumento musical es la tata ‘trompeta de palo’.
A larepresa le llamaban tambre. La fauna es muy pobre: fo ‘zorra’, guabiar ‘ve-
nado’, guabina “pez de rio” y chsimia ‘pajaro’. La flora tampoco es abundante:
aba, agua ‘grano de maiz’, cubio, cura, guadua y guadual. El atuendo se reduce a
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Desde la llegada de los espafioles a América se establecen contactos con el ca-
ribe insular y a éste pertenecen palabras como piragua y curiara ‘barcas seme-
jantes a una canoa pequefia’, y la propia voz caribe que cubre varias acepciones
tales como ‘hombre cruel e inhumano’, “antropéfago’, “pez de rio de color rojo
y gran voracidad’, ‘individuo perteneciente a alguno de los pueblos prehis-
pénicos de América que ocupaban las islas de Barlovento y Tierra Firme’,
‘lengua de este pueblo’.

El caribe continental retine varias lenguas de tronco lingtiistico caribe como
son “caracas, guahibos, guajiros y otomacos, de las que nuestros cronistas en
sus obras recogen las siguientes voces: biquira “puerco montés’, baroda ‘con-
chas para hacer collares’, cachama ‘“pez de rio’, caracara ‘especie de fiame’, chica
‘planta sarmentosa’, itoto ‘enemigo’, mamon, manati, mara, esta tltima voz, ‘ar-
bol de madera resinosa’, guard ‘arbol parecido al castaiio’, mayo “perro mudo’,
miicura, piache "hechicero’, pito ‘insecto’, tococo “alcatraz’, tures “asientos de ma-
dera’, guaica “asta, dardo’, coche ‘venado’, caiman ‘cocodrilo americano’, guapo
‘raiz comestible’, paracagud ‘joyel de oro’, cotupris ‘planta sapindacea’, cimiru-
cos “especie de cerezas silvestres’, caimardn ‘fruto de la Pourouma cecropiaefolia’,
curibijures ‘especie de bromelidceas’, y, yopa ‘especie de rapé que embriaga’
(Alvar, 1972: 81,82).

Por su gran importancia se relaciona aparte otra lengua caribe, el cumanago-
to. De ésta se tomaron auyama, caracuey caricuri, coa, guacharaca, guaricha, hayo,
masato, maco, mico, mocont, pericaguazos y totuma, esta altima, ‘higuera, especie
de calabaza usada como vasija’.

Pedro Simén recoge, ademds, otros nombres de la cultura material como are-
pa, cataure ‘cesto’, miicura. Tapaca'y tapasa son ‘alhajas’, guati ‘nombre de una
lengua’ y cararia ‘resina saludable’. Otros términos que se relacionan con la
organizacion social y religiosa como acaimas ‘caballeros principales’, ochies
‘hijos del sol’, piache ‘médico” y también ‘demonio’, eliani ‘dios” y canibal o
caribe ‘hombre’, pero para los espafioles equivalia a ‘barbaro’.
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La fauna es considerablemente menor que la flora en su variedad; sin embar-
go, se recogen palabras como tiburdn, manati, hicotea, iguana, jejenes, comejenes,
niguas, huitias, mohuiyes, cories. Los quemis son roedores parecidos a la liebre,
los guaraquinajes a los lechones; el ‘perro” de la zona caribefia se llama auri'y el

‘armadillo’ cachicamo.

Como aves s6lo se citan las guacamayas o guacamayos. Pedro Simén recoge la
voz cocuyo ‘luciérnaga grande’. Otros términos, en mayor o menor grado, son

compartidos por los tres autores.

Para el transporte tenfan la canoa y de esta voz se derivan canohuela, canoero,
(-a) y canoilla. La guerra o pelea se denominaba guazdvara y en ella utilizaban
como arma la macana, de donde se deriva macanazo. Pedro Simén se refiere al
bayoque [guayuco] -que en palabras del autor- éste era una especie de faja de
algodén “de seis u ocho dedos de ancho [...], con que las mujeres honestan las
partes de la puridad”.

Muchas de estas palabras, atin hoy, nos suenan familiares. Y desde ese enton-
ces las que mds se citan son: arcabuico, barbacoa, batata, bejuco, bija, bohio, cacique,
caney, canoa, caribe, cori, hamaca, macana, maiz, yuca y sabana.

Manuel Alvar (1972: 78) subraya que aunque la cultura taina era de escasisimo
desarrollo, los espafioles aprendieron de ellos un variadisimo caudal léxico.
Debo sefialar que esas voces aprendidas por los conquistadores en la Isla Es-
panola, fueron las que difundieron los propios espafioles por todos los territo-
rios conquistados, inmersas ya en la lengua de Castilla.

VOCES CARIBES

El namero de préstamos que corresponde a ese gran conjunto de lenguas cari-
bes también es muy importante. El acopio de los tres cronistas arroja la suma
de 90 voces indigenas que equivalen al 20.04% del monto total de ocurrencias.
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para conducir a los difuntos’, ‘bancos o poyos de cafias’, etc. De otra parte, se
mencionan los tipicos buhios o bohios que son las “casas indigenas’, los caneyes
o “viviendas de los caciques o casas alargadas donde vivia una gran cantidad
de gente’. De igual modo, se puede relacionar en este grupo términos como
conucos, eran las ‘labranzas con sus cabafas’, duho ‘silla o asiento’, batea “espe-
cie de bandeja’, hamaca, hicos, cibucin y batey, esta tltima “plaza donde se juega
a la pelota o lugar donde se trilla’. Todas estas palabras usa Pedro Simén a
excepcion de las tres tltimas. En cambio Rodriguez Freyle s6lo utiliza bohio.

A la terminologia de la organizacién social y religiosa pertenecen los arei-
tos ‘cantos y bailes antillanos’, cemi ‘idolo o estatua’, bija “pintura roja’,
jagua ‘tinta negra’. A este grupo afiado: cacique, caciquejos, cacica y naboria
‘indio libre pero sometido a servidumbre’. Pedro Simén aporta unos térmi-
nos mas: bahareque, baquiano, baquia, cacicazgo, chicha, macana, macaneros, gua-
zdbaras, haba ‘cestillo” en donde solian llevar el oro. A este conjunto también
pertenecen pita, tabaqueritos, embejucar, embijar, embijado; estas dos tltimas
palabras para dar a entender la costumbre que tenian de embetunar su cuer-
po o algunas partes del mismo. Rodriguez Freyle utiliza muy pocas de estas
voces, quiza porque la extensién de su obra es considerablemente menor si

la comparamos con la de Simén y Castellanos.

Un caudal considerable de indoamericanismos se relaciona con la flora: cerea-
les conocidisimos como el maiz; raices utilizadas en la cocina familiar como
la yuca, materia prima del “pan cazabe’ o ‘pan de yuca’; plantas semejantes a
los sarmientos como el bejuco; textiles como el maguey y la cabuya; curtidoras
como el mangle; tubérculos como el aje, la batata, las boniatas o el lerene; con-
dimentos como el aji y el mani; arboles como la ceiba, cuyo tronco de enorme
desarrollo se utilizaba para construir canoas; el guamo, el copey o las yaurumas
de madera liviana. Entre las frutas estdn los anones, caimitos, guandbanas, gua-
yabas, gudzumas, o los hobos, macos, mameyes, papayas, pitahayas y tunas. A la flora
también pertenece el tabaco, utilizado como medicina y para “dialogar con el

demonio”, y el bijao o ‘falso platano’.
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